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EDUCAR PARA A IGREJA OU EDUCAR PARA O MUNDO:
CONFLITOS NA ESTRATEGIA EDUCACIONAL DO
PROTESTANTISMO BRASILEIRO

LEANDRO DE PROENCA LOPES
Professor Doutor da UNILAB — Universidade da Integragao Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira
leandroproenca@unilab.edu.br

RESUMO

O estudo das religioes é pauta recorrente nos estudos das ciéncias
sociais e das humanidades. Essas pesquisas tém procurado
compreender o fendmeno religioso e o seu lugar na sociedade e na
subjetividade. A historia da educacio dedica ao estudo das religides

solavdwaa s“"é“ﬁ

a analise de seu impacto na educacdo formal, bem como na formacao
cultural em determinado contexto historico. O estudo das relagdes
entre protestantismo, educacdo e sociedade tem ganhado destaque na
compreensao da histéria da educacdo brasileira: o presente artigo se 13
insere nesse contexto. O objetivo deste texto é analisar as contradicoes
presentes nas estratégias educacionais do protestantismo brasileiro, a

saber, se a educagdo deveria ser usada como propaganda religiosa ou,

pelo contrério, se deveria privilegiar um projeto politico-pedagogico

que marcasse sua influéncia na cultura da sociedade. Estes dois projetos
convivem juntos desde a inser¢do das denominagGes protestantes no

Brasil até o presente. O estudo destes aspectos permite uma andlise

critica sobre as relacdes do protestantismo com a sociedade brasileira.
Palavras-chave: educacdo, protestantismo, sociedade.

Introducao

Nosso interesse, neste texto, é verificar os principais as-
pectos das estratégias educacionais do protestantismo brasileiro.
A acao religiosa dos protestantes normalmente é privilegiada nas
pesquisas sobre o tema, mas tem crescido o interesse pelos as-
pectos educacionais da acdo protestante no Brasil. Neste artigo,
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nos dedicamos a analise dos objetivos da acdo educativa protes-
tante, que comumente se fazia notar por meio da educagao nao-
formal ou por meio da criacdo de escolas formais. Houve con-
flitos em relagdo as estratégias: a obra educativa deveria servir
aos objetivos da evangelizacdo ou deveria servir para a criacao de
uma cultura protestante? Para essa analise, nos concentramos no
estudo de uma denominacao centenaria no Brasil, que vivenciou
os aspectos mais marcantes desse conflito, a saber, a igreja Pres-
biteriana Independente e a sua Faculdade para formacao de te-
6logos. Trabalhando na perspectiva tedrica da primeira geracao
da Escola dos Annales, procuramos evidenciar estes conflitos na
referida instituicao em dialogo com o contexto do protestantismo
histérico, do qual é uma significativa representante.

Religido e Sociedade

A relacdo entre religido e sociedade ultrapassa os limites
da atuacdo religiosa, havendo grande influéncia em todas as are-
as da vida social. Num momento em que vivenciamos as questoes
religiosas marcando presenca nas pautas politicas essa constata-
cdo se faz evidente. Neste capitulo, nos dedicaremos a anélise da
presenca do protestantismo nos espacos de formacao educativa
e cultural.

Aigreja como Espaco de Formacgao Cultural

As igrejas tém servido sempre, em todos os lugares, como
um espaco no qual se forma um tipo de consciéncia, uma deter-
minada concepg¢ao de mundo. A formacao destas liderancas ecle-
siasticas procura orientar, de forma consciente ou nao, a cultura
que irdo formar nesses espacos eclesiasticos. As liderancas de-
sempenham, dessa forma, um papel educativo nesses espagos.

No caso da denominagdo protestante em questdo, a que
pertence o Seminario Teoldgico de Sao Paulo, isso é evidencian-
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do pela maneira como a lideranca eclesiastica é compreendida.
Essa lideranca é conhecida por titulos bastante usuais, como:
reverendo, pastor ou ministro. Nao sao usuais, mas igualmente
possiveis, titulos tais como sacerdote ou clérigo. Mas a constitui-
¢ao da igreja define um titulo oficial:
Art. 29 — As atividades da igreja constituem-se de pre-
gacdo, ensino, governo, disciplina, beneficéncia e ad-
ministracao de sacramentos, e os oficiais que as exer-
cem s3o: I — presbiteros docentes ou ministros; II

— presbiteros regentes ou simplesmente presbiteros;
IIT — Di4conos. (os grifos sdo nossos).*

A atividade pastoral pauta-se, portanto, pela docéncia, o
que é reforcado nas definicoes das atividades do ministro:

Art. 34 — Ministro é um oficial ordenado pela Igreja
poré dedicar-se ao exercicio de suas fungoes eclesiis-
ticas. Art. 35 — O oficio de ministro é essencial a vida
da igreja, e quem o exerce deve possuir eleva-
do grau de conhecimento e aptidio para en-
sinar, ser integro e bem conceituado, sdo na fé e de
comprovada piedade e consagracao. Paragrafo tinico
— E dever do ministro submeter-se a processo de
aperfeicoamento de sua formacao teoldgica,
conforme regulamentacido da Assembleia Geral. (os
grifos s30 nossos)?

As Igrejas Mantém uma Relacao Direta com a Educagao por
Meio da Criacao de Escolas

Essa pratica esta bastante ligada as igrejas historicas ou
tradicionais. Independente das motivacoes e das finalidades po-
liticas, tanto a igreja catdlica como as igrejas protestantes his-
téricas possuiram e ainda possuem conhecidos e importantes
escolas, colégios, faculdades e universidades. A organizacao e

! Constituicdo da Igreja Presbiteriana Independente do Brasil, Em: Igreja Presbi-
teriana Independente do Brasil. Livro de Ordem. Sao Paulo: Pendao Real, 2005.
p. 29-30

2 Ibid, p. 31.
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administracdo dessas instituicoes escolares estdo diretamente
ligadas as igrejas a que estao jurisdicionadas. A formacao destas
liderancas eclesiasticas procura orientar, de forma consciente ou
nao, a cultura que irdo formar nesses espacos escolares.

No caso do protestantismo, a educacao foi uma das cau-
sas da obra missiondria. Os primeiros protestantes passaram
no Brasil por contingéncias varias. Nessas passagens, formaram
certas impressdes do contexto brasileiro, das quais vieram fortes
motivos que os levaram a organizar a empresa missionaria. Po-
demos ler, por exemplo, o seguinte relato:

Aqui existe uma populacdo de 300 mil pessoas,
que, com a excecao de bem poucos da Europa,
estio na escuridio total sem nada que possa
lhes dar sequer um vislumbre distante de liber-
tacdo. Um lugar que professa ser cristao — mas
que nao possui nem a forma de santidade, pois
suas proprias cerimonias sdo piores que as pa-
gas. Nao ha escolas e nenhuma Biblia a vista,
exceto ocasionalmente, aqui e acola, nas casas
dos negociantes europeus. Certamente, isso é
por demais triste — ndo devia nosso mundo cris-
tdo tomar sua atengdo para esse lugar? (os grifos
S30 N0ssos)?3

Como analisamos no capitulo primeiro, a pratica de cria-
¢ao de escolas paroquiais ocorreu quase que simultaneamente
a organizacao de igrejas pelo protestantismo brasileiro (MEN-
DONCA, 1994, p. 77).

As Liderangas Religiosas Ocupam Espacos nas Instituicoes Laicas

Independente do reconhecimento formal, os sacerdotes no
Brasil gozam de certo prestigio social, e ocupam determinados es-
pacos como forma de legitimacao simbdlica e cultural. No comeco
do século XX isso se deu bastante pelo fato da necessidade de li-

3 Carta de Boys a Charles Simeon: (REILY, 2003, p.55-56).
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derancas com preparo exercerem determinados cargos e funcgoes.
Isso fez com que sacerdotes desempenhassem cargos politicos,
por exemplo, no império tivemos um regente que era padre. Nas
escolas, na auséncia de professores, sacerdotes eram convidados
para assumir aulas. E interessante notar, por exemplo, o relato de
um dos entrevistados sobre a experiéncia de seu pastorado:

meu Ministério em Natal foi mais voltado para
a cidade do que para a igreja. Por exemplo, a
Universidade promovia em dezembro uma ce-
rimonia dnica de colagdo de grau de todos os
cursos, e era numa praca imensa, e estavam ali
todas as faculdades presentes. E eu me lembro
que eu fui convidado para fazer a pregacao em
nome dos protestantes [...] a igreja de Natal fica
bem no centro, e eu aceitei. Era uma cerimonia
ecumeénica, e havia o pastor que falava, e isso fez
com que todos os anos eu fosse, por 5 anos. E eu
fiquei conhecido na cidade, na universidade. E
eu me lembro que um médico chegou 14 na igreja
e perguntou se eu era o pastor, e que ele havia
visto minha foto, porque na reitoria havia uma
foto minha pregando na praca, na formatura. E
entdo o reitor todos os anos me convidava para
trazer a mensagem de natal para a comunidade
na televisdo, e foi um trabalho muito voltado
para a cidade. E depois eu fui convidado para ser
Diretor geral de uma escola, eu tinha 27 anos,
fui dirigir uma escola com 1.200 alunos, e 14 as
escolas eram quatro periodos, e eu era Diretor
geral, havia um Vice Diretor que era do periodo
da manha, e outros do intermediario, da tarde
e da noite: o da manh3i era uma freira, o do in-
termediario era um padre, o do vespertino era
outro padre e o do noturno era um espirita, e o
Diretor Geral era um pastor.

Esses trés elementos nos forcam a tomar a formacao teo-
logica ndo sb a partir da dimensao religiosa, mas principalmente
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a partir de sua influéncia na cultura de determinada sociedade. E
nessa perspectiva que devemos considerar os principios filosofi-
cos da formacao teoldgica protestante no Brasil. Segundo nossa
analise, esses principios sdo ambiguos, e podem ser destacados a
partir da contradicio encerrada nos termos formar para a igreja
e formar para o mundo, tantas vezes presente nas discussoes
sobre a vocacao das escolas de teologia.

O pensamento que esté por tras das ideias protestantes no
Brasil é resultado de uma teologia que chega ao Brasil dos Esta-
dos Unidos a partir de um contexto bastante especifico. Desse
pais vieram a grande maioria dos missionarios protestantes. Ja
comentamos anteriormente a existéncia de uma religido civil na
América do Norte, que representava o contexto vital das diversas
denominac0es protestantes que existiam ali. A ideia do Ameri-
can Way of Life encerra as caracteristicas dessa religiosidade.
A existéncia de diversas denominacoes explicava, em parte, a
op¢ao pelo ndo estabelecimento de uma religido oficial nos Es-
tados Unidos. Contribuia, porém, para forjar uma religido civil,
que expressa o sentimento religioso presente naquela cultura,
pois essas denominacoes compartilhavam o sentido do destino
manifesto. Duncan Alexander REILY (2003, p.37) considera que
o estabelecimento dessa cultura deu-se a partir da autoimagem
religiosa do povo norte-americano:

Como Deus, por Moisés, libertou os israelitas da es-
cravidao no Egito, pela travessia maravilhosa do Mar
Vermelho, os puritanos se libertaram da opressao dos
soberanos ingleses Tiago I e Carlos I, atravessando o
Atlantico no pequeno navio Mayflower. Deus estabe-
lecera seu pacto com o povo liberto, no Sinai; parale-
lamente, os puritanos, antes de por os pés em terra
seca na América, firmaram o Mayflower Compact.
Explicitaram que haviam encetado sua viagem de co-
lonizacgdo “para a gloria de Deus, avanco da fé crista e
honra do nosso rei e pais... solene e mutuamente, na
presenca de Deus, e cada um na presenca dos demais,
compactuamos e nos combinamos em um corpo poli-
tico civil”. Finalmente, como Josué havia conquistado
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a terra da promissao, os americanos viam como seu
“destino manifesto” conquistar o Continente de ocea-
no a oceano, espalhando os beneficios de uma civiliza-
¢ao republicana e protestante por toda a parte.

O ideal da conquista se estendia a toda a América, e alcan-
cou o sul do continente a partir de meados do século XIX. Parte
do contexto necessario para a implantacao do protestantismo na
América catdlica dependia da construcao de reptblicas, o que se
deu em parte, com as revolucoes lideradas por José San Martin
e Simo6n Bolivar. No Brasil observamos a peculiaridade da tGnica
revolucao feita pelo principe e ndo contra ele.

Esse ideal do destino manifesto esteve presente na moti-
vacao para as missoes no Brasil. O principal objetivo era estender
e compartilhar os beneficios de uma civilizacao crista e reforma-
da; porém, a partir de perspectivas diferentes, marcadas pelos
conflitos que dividiram os Estados Unidos em sul e norte, que
eram muito mais que designacoes geograficas. A economia nes-
sas regioes desenvolveu-se de formas diferentes. No norte desen-
volveram-se pequenas lavouras para posteriormente desenvolve-
rem-se 0 comércio, a navegacao e a industria. No sul predominou
a economia latifundiaria, principalmente por meio da producio
do algodao na segunda metade do século XIX. A dependéncia da
mao de obra servil exigiu dos sulistas o esforco para defender a
escravidao num pais tocado pela consciéncia evangélica.

Enquanto no Norte havia ambiente propicio para o desen-
volvimento de uma consciéncia social, percebido na expressao
cunhada nesse periodo, a do Evangelho Social, que procurava
relacionar a teologia as preocupacdes sociais; no sul ocorreu o
processo inverso. Segundo Reily (2003, p.41-42), trés foram as
principais caracteristicas do pensamento e da préatica religiosa
sulista: 1) a partir da constatacao de que nao ha nenhuma proi-
bicao clara na Biblia da escravidao, esta devia ser considerada
essencialmente boa; 2) intensa missao entre os escravos, sem
qualquer perspectiva de emancipacao, pois até “a alfabetizacao
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de negros era perigosa” (p.41); 3) desenvolvimento da Doutrina
Espiritual da Igreja, que a partir d4 maxima “Dai a Deus o que
é de Deus e dai a César o que de César” estabelece os limites da
acao religiosa em qualquer tempo, ou seja, a igreja deve cuidar
das questoes espirituais, enquanto as questoes politicas e sociais
sdo prerrogativas do Estado, estabelecido por Deus para esse fim.

A grande maioria dos missionarios foi enviada ao Brasil a
partir do Sul, formados no Seminario da Virginia, e foram res-
ponsaveis, em parte, pela formacao de uma cultura evangélica
espiritualista, alheia as questoes do mundo secular. No caso da
igreja Presbiteriana, foram enviados missionarios tanto do Norte
quanto do Sul, o que ajuda a compreender os conflitos existen-
tes na formacdo do presbiterianismo brasileiro. A exemplo do
primeiro missionario, Ashbel Green Simonton, boa parte desses
missionarios foi formada pelo Seminério de Princenton, que fi-
cava no norte. Foram esses que se preocuparam de maneira mais
sistemética com a formacao teologica.

Educar para a Igreja

A ideia de educar para a igreja expoe um pensamento te-
olbégico conservador, e esta ligado ao contexto cultual norte-a-
mericano, como afirmamos anteriormente. Mas o contexto social
brasileiro também exerceu suas influéncias sobre o pensamento
produzido aqui. O direito a iniciar a obra missionaria evangélica
no Brasil seguiu determinadas orientagoes legais que a restrin-
giram a certos limites, como declara a Constituicao de 1824, em
seu artigo 5°: “A religido catolica apostolica romana continuara a
ser a religido do Império. Todas as outras serao permitidas com
seu culto doméstico ou particular, em casas para isso destinadas,
sem forma alguma exterior de templo”. O Cédigo Criminal apli-
cava o artigo 5° da Constituicao, prevendo sancoes aqueles que o
desrespeitassem+.

4 Artigos 276, 277 e 278 do Codigo Criminal de 1876.
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Isso fez com que a insercao protestante procurasse evi-
tar o estimulo a discussdo das questdes politicas, tornando
propicio o ambiente para o desenvolvimento de uma teologia
descontextualizada politicamente. Embora parte de lideranca
protestante entendesse que o avanco das igrejas evangélicas
dependia da construcao de um estado republicano e laico, ten-
do se dedicado a questdo, a cultura que se espalhou rapida-
mente foi a espiritualista.

Nos momentos de crise, eclesidstica ou social, acentua-
se 0 aspecto conservador que procura garantir a sobrevivéncia
institucional. A propria postura conservadora da lideranca da
Igreja Independente, expressa no lema da Educacdo para a
Igreja procurava evitar os perigos de uma evangelizacao indi-
reta, a exemplo da educacao jesuitica, suficiente para influen-
ciar na formacao da cultura, mas incapaz de gerar identifica-
¢ao institucional. Para uma igreja que nao tinha o respaldo do
Estado, essa estratégia era considerada arriscada para o éxito
religioso. De qualquer forma, houve no contexto latino-ame-
ricano muita pressdo politica para uma religiosidade espiri-
tualista, que nao foi privilégio das igrejas protestantes, mas
de qualquer expressao religiosa que se pretendeu critica, pois
questionava o status quo.

Além disso, devemos considerar aquilo que Gramsci cha-
ma de pensamento religioso, uma ideologia que impede que se
percebam as contradicoes entre diferentes concepgdes de mun-
do. Isso nao deixou de significar certa nostalgia em funcao de um
mundo moderno que aceita cada vez menos a tutela da religido.
Neste caso, melhor seria considerar esse pensamento teoldgico
reacionario ao invés de conservador. Dietrich Bonhoeffer, por
exemplo, teblogo alemao que sofreu consequéncias por suas po-
sicoes politicas contra o regime de Hittler, fez duras criticas a re-
ligiosidade alienada, afirmando que “as tinicas pessoas que ainda
podemos encontrar no caminho da religiao sdo alguns dltimos
sobreviventes da época da cavalaria, ou entao gente intelectual-
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mente desonesta”, e lamenta principalmente o fato de que o pro-
testantismo histérico tenha traido os ideias da Reforma:

Hoje é a festa da Reforma, um dia que, justamente
em nossa época, pode nos deixar muito pensativos
outra vez. A gente se pergunta por que a agao de Lu-
tero acabou tendo consequéncias que foram exata-
mente o contrario do que ele queria [...] Em toda a
parte palavras de Lutero, e, mesmo assim, a verdade
transformada em auto-ilus3o. [...] E a mesma palavra
de justificacdo somente por graga; no entanto, o uso

sas das reinvindicacoes dos alunos que motivaram a crise naque-
le periodo:

Em 1968, a gente, pelo fato dessa consciéncia critica, a
gente sempre queria que a faculdade oferecesse mais
e melhor. A gente achava que o que os professores
produziam e realizavam nao atendiam a demanda das

5 Citado por ALVES (1970, p.12)

® Trecho de uma carta de Bonhoeffer, parte do livro que retine correspondéncias
suas trocadas durante sua prisdo pelo regime nazista na Alemanha. Ver: BO-
NHOEFFER, Dietrich. Resisténcia e Submissdo: cartas e anotagoes escritas na
prisdo: Sdo Leopoldo: Sinodal, 2003, p.167.
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exigéncias da época. Entdo havia uma expectativa de
mais, de querer mais. Alguns nomes se destacaram
nessa época: o reverendo Abival, que dava aula de te-
ologia da Missao, e dava aula de Introdugio a Teolo-
gia, acho que era isso, e ele foi quem fez a diferenca
nessa época. E o Rev. Daily Franca, que era pastor da
Primeira Igreja, presidente do Supremo Concilio, ele
tinha feito Filosofia na USP, e ele era um dos poucos
que entregavam um programa de curso (de aula nao,
de curso), e a gente se empolgava, mas os outros nio,
e a gente tinha dificuldade.

O conflito ideologico presente na ideia de formar para a
igreja ou para o mundo esta ligado ao fato de se considerar ou
nao a necessidade de reconhecimento legal do curso de teologia.
A falta do reconhecimento significava uma situacdo confortavel
para as mentes reacionérias por dois motivos principais: a au-
séncia da ingeréncia de instituicGes externas na organizacao e na
vida dos seminarios; a indiferenca do diploma para o te6logo que
considerava o pastorado a Gnica op¢ao profissional.

No caso dos seminérios protestantes, parte deste obs-
taculo foi vencida com a criacdo da Associacdo dos Seminarios
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erroneo da mesma frase leva a destruicdo completa de D
sua esséncia. [...] Ele queria a “liberdade das pessoas O segundo aspecto é destacado da entrevista de Abival o
cristas”, e a consequéncia foi a indiferenca e o embru- Pires da Silveira, em que ele descreve uma situagio curiosa que a
tecimento”. envolvia o conhecimento das obras do tedlogo Karl Barth, con- ©
Da mesma natureza eram as criticas aos movimentos es- siderado um dos grandes expoentes da teologia reformada no -§
piritualistas da igreja. O aspecto reacionario dessa religiosida- século XX. -:5
de expressa-se, dentre outras coisas, na recusa ao didlogo com o Na Igreja Independente ninguém conhecia quem era Bar- !
pensamento moderno. No caso do Seminéario Teologico de Sao th, depois comecou a conhecer informacoes distorcidas sobre
22 Paulo isso se deu por dois elementos: a recusa a academicizar o Barth. Entdo pra vocé ter uma ideia, tinha as obras de Barth aqui 23
curso; o isolamento intelectual e o controle a obras consideradas no Seminario quando a gente estava estudando, mas era guarda-
2 subversivas. da a chave, voceé tinha que pedir autorizacao especial para ler, e
’gf_ O primeiro aspecto pode ser observado, por exemplo, na eles iam decidir se deixavam vocé ler ou nao deixavam vocé ler. E
£ critica dos alunos, na década de 60 e 70, que tomavam conta- era em francés ainda, os textos de Barth.
Q‘qf to com o mundo académico e consideravam que a educacao que
R recebiam no semindrio estava ultrapassada. Leontino Faria dos Educar para o Mundo
é:i Santos, aluno na década de 1960, sobre isso revela uma das cau-
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Teolbogicos Evangélicos (ASTE), em 1961, que tinha entre suas
atribuicoes:

1. estimular a cooperagao mitua entre os membros; 2.
realizar esforgo para a execugdo de ideais comuns; 3.
publicar literatura teolégica; 4.promover estudos de
temas de interesse das instituic¢oes filiadas; 5. promo-
ver a obtencdo e oferecimento de bolsas de estudos a
professores e alunos das instituigdes filiadas; 6. apli-
car o Padrao de Reconhecimento aos membros asso-
ciados que o solicitarem; 7. fazer levantamento esta-

MARASCHIN ampliou o alcance da discussdao ao de-
monstrar que os dois primeiros argumentos ja eram objeto de
discussao de varios outros cursos, e considera que tal nog¢ao é “se

7 Informacoes obtidas do site da ASTE, www.aste.org.br, acessado em 04 de mar-
¢o de 2013. A ASTE acabou funcionando como instituicio reguladora das ins-
tituicoes teologicas a ela filiadas. O padrao de qualidade concedido pela ASTE
obrigava essas instituicoes a observarem requisitos minimos, a exemplo do que
acontece com a regulacdo das institui¢coes governamentais. Por outro lado, a
ASTE acabou promovendo grande debate sobre a educacio teologica, oferecendo
ampla bibliografia e eventos nos quais circulavam ideias novas. A igreja Inde-
pendente, por meio de seu Seminario, foi uma das institui¢oes fundantes dessa
Associagdo. Isso desagradava os setores mais conservadores da igreja.
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nao absurda, pelo menos desaconselhavel. A imposicao de um s6
curriculo minimo para todo o territério nacional, tdo vasto e com
necessidades locais tao dispares, violenta a nocao de correlagao
que qualquer curso deve ter na sociedade onde funciona e a qual
quer servir” (1979, p.192). Com relacdo ao tltimo argumento, o
editor responde de forma irdnica:

Uma palavra, apenas, sobre o terceiro motivo: a inuti-

lidade da teologia. Ora, para os atuais governantes, (0
MEC é um 6rgao do Governo) util significa o que serve

tradicao reformada, a partir da qual a igreja nao é instrumento
da acao de Deus, pois este age livremente no mundo. Desta forma
a igreja seria, dentro dessa tradigao, “a comunidade que é criada
pelas vidas que respondem aos eventos e possibilidades libera-
dores que Deus cria em seu amor para o mundo e no proprio
mundo” (ALVES, 1970, p.17). Neste sentido, “a secularizacao é a
tarefa que Deus a politica de Deus estabelece para a humanizacao
do homem” (ALVES, 1970, p.16).

Nessa perspectiva, a educacio teoldgica deveria atender a
necessidade e aos anseios de transformacio da realidade, ideia
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tistilgo d_z;s Ei;nstituilflci)es de eps(ilr_lo teol(igico e)(;i.stetr’ltgs ao mercado de consumo. Na verdade, 1til € o que se ?;D

no brasil; o. € publicar periodicamente um diretorio J J _ -

das instituigf)espevangéligas de ensino teoldgico exis- 3;2?2’;52:151: a;gi?;g;?gﬁ?ﬁi?;%nzoe 1:31;?1}1211:0 §0

tentes no Brasil”. acabou substituindo a antiga nocdo de Deus. Os teb- e

Desde entdo a ASTE tem promovido intensa e proficua logos, aﬁm.ﬂ’ devem celebrar com alegria esta decisdo 3

do MEC. Eis que foram colocados no seu devido lugar, s

discussao sobre a educacio teoldgica, e foi um dos palcos do de- o da inutilidade. Ali4s, numa sociedade voltada intei- 3

bate sobre o reconhecimento cientifico e social da Teologia, atra- ramente ao pragmatico, ao aumento indiscriminado “
vés da publicacao da revista Simpdsio. No editorial do volume 3, das transagdes comerciais, ao ganl_lo,fé}Cﬂ’ nada ma'is

24 de Dezembro de 1979, intitulado A inutilidade da Teologia, Jaci ?ﬁgﬁgg&?&?ﬁ;& I;fZZI;'Qa do iniitil em seu meio 25

Maraschin discute uma decisao do MEC, na época, de determi-

e nar a extincao de um curso de Teologia que funcionava havia seis o A e’d}lca(;éo. para o mundo ¢é consequéncia direta da cons-
’gf_ anos na Universidade Federal do Para. O editor discutiu as trés ciéncia critica do 1.nte1ectual proteftante que r?conhece na socie-
3 razoes apontadas pelo MEC para tal decisdo: auséncia de um cur- dade o contexto vital para sua ac@o. A teologia protestante néo
Q—; riculo minimo oficial para o curso de Teologia; auséncia de qual- procura ignorar a igreja como realidade da fé. Reconhece que a
R quer mecanismo estabelecido para o reconhecimento do curso de teo?ogizjl é\fungﬁo daigreja, ma.s buscz':l compreenNder ) siign%ﬁcado
é:; Teologia no Brasil; e a inutilidade da Teologia. da igreja a luz de uma determinada interpretagio da Biblia e da
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que ganha forca no contexto geral da educacdo através de Paulo
Freire. No mesmo artigo citado de Rubem Alves, ele faz referéncia
ao contexto de insatisfacdo dos estudantes contra as estruturas
da educacdo do momento: “em ntimero cada vez maior, os estu-
dantes percebem que o sistema educacional se transforma ‘numa
fabrica destinada a produzir conhecimento e técnicos capazes de
servir as burocracias da sociedade humana” (ALVES, 1970, p.10)8.
Em perspectiva teologica, a critica era contra a tendéncia de for-
mar te6logos somente para as burocracias eclesiasticas.

No caso da educacao teologica protestante no Brasil, ou-
tro capitulo importante a ser considerado é o pensamento de
Richard Shaull, missionario norte-americano, formado em Prin-
ceton, que atuou na Colémbia e no Brasil por mais de uma dé-
cada’. A atuacdo de Shaull significou, em primeiro lugar, novas
exigéncias para o fazer teoldgico no Brasil. O sugestivo titulo de
suas memorias no Brasil ja indica o teor dessas novidades: Entre
Jesus e Marx: reflexdes sobre os anos que passei no Brasil. Nes-
sas memorias lemos as impressées de SHAULL sobre um forte
desejo de mudancas na década de 1950: “antes da minha chegada
ao Brasil, um novo espirito ji invadia a igreja. Varios homens e
mulheres ja estavam em contato com a evolucao da teologia na
Europa e nos Estados Unidos, e tinham sua propria visao sobre
a renovacao da igreja” (1985, p.189). Parte da renovacao teolo-
gica se deu a partir de novos referencias que foram amplamente
divulgados nas aulas e nos escritos de SHAULL, como ele mes-
mo atesta: “os nomes de Barth, Brunner, Bonhoeffer e outros co-
nhecidos pensadores europeus e norte-americanos comegavam
a atrair alguma atencao. Sentia-me a vontade no mundo desses
pensadores de forma que podia introduzir seus escritos e pensa-
mentos aos que o desejassem” (1985, p.191).

8 O autor faz referéncia a definigdo de Clark Kerr sobre a fun¢ao da universidade,
em: LIPSET, S.M.; WOLIN, S.S. The Berkley Student Revolt, facts and interpre-
tations. New York: 1965.

9 Na proxima secc¢ao nos dedicaremos especificamente ao contexto do Seminario
Teolbgico de Sdo Paulo.
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Shaull compreendeu o imperativo de influenciar politica-
mente a educacio teoldgica, pois seria somente assim que o protes-
tantismo brasileiro conseguiria resgatar o principio protestante:

Descobri que, de uma forma geral, os pastores e a lide-
ranga leiga da igreja, eram teologicamente conserva-
dores e eticamente puritanos. Sabia também que essa
lideranca seria incapaz de responder as indagacoes
de uma nova geracdo ou de conduzir a igreja a uma
nova era. A atmosfera do Seminario parecia bastante
estéril. [...] Estava certo de que a contribuicao crista
para uma transformagdo social s6 poderia ser feita
por meio de uma Igreja renovada. Tal renovagao viria
como resultado da prepara¢do de uma nova geracao
de pastores, equipados com uma dinimica teoldgica
orientada para o mundo (1985, p.190).

Mas a principal contribui¢do de Shaull estava na reflexao
sobre a necessidade da emancipacao do pensamento latino-a-
mericano, o que deveria se dar a partir de seu proprio contexto
vivencial. O verdadeiro pensamento libertador tem que ser au-
toctone. Era isso que Shaull descobriu, ao perceber que os limites
de sua contribuicdo seria dar condicGes para os estudantes ela-
borarem sua proépria teologia. Esse fato se deu como tomada de
consciéncia pelo proprio professor:

Estava tao convencido da importéncia e relevancia do
que ensinava, que nunca me ocorreu indagar dos bra-
sileiros se isso tinha tanto sentido pra eles quanto pra
mim. Estava ciente dos muitos aspectos da dominacao
europeia e norte-americana no mundo; jamais pen-

sara que a teologia que ensinava também fazia parte
dessa dominacao (SHAULL, 1985, p.192).

Desta forma, Shaull antecipava o que seria tendéncia em
toda a produgdo intelectual brasileira e latino-americana sob
o impacto de Enrique Dussel, com a Filosofia da Libertacdo, e
Frantz Fanon, com Os condenados da Terra, a partir do final dos
anos 1960.
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Consideracoes Finais

Os conflitos analisados neste artigo permite, em primeiro
lugar verificar que as relacoes entre protestantismo e sociedade
brasileira estdo marcadas por contradi¢does que acompanham,
de certa forma, as proprias contradicOes intrinsecas a dinami-
ca social. As relacoes de poder que envolvem os protestantes em
suas relacoes sociais marcam sua maneira de elaborar estratégias
para a insercao e desenvolvimento da igreja e da empresa protes-
tante no cendrio social. Essas tensoes inviabilizam, inclusive, a
definigdo ideologica: sao, as instituigdes protestantes, conserva-
doras ou progressistas? No caso da denominacio estudada, pu-
demos verificar que os projetos progressistas dependem do rigor
académico que, na maior parte das vezes, esta restrito ao quadro
restrito dos intelectuais, e que raramente estes conseguem dialo-
gar com as camadas populares dos espacos eclesiasticos. Nao por
acaso, o trabalho docente destes pastores intelectuais transcen-
de os limites da igreja e alcanca os espacos de educacao formal,
inclusive seculares, possibilitando viradas epistemologicas que
substituem a conversao religiosa.
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RESUMO

O presente artigo tem por escopo diretivo demonstrar, de maneira
sucinta, a participacdo das mulheres no mercado de trabalho, tendo
por cenario especifico o municipio de Boa Viagem, na regiao do sertao
central do estado do Ceard. Um cenario tipico de relacdoes de género
desiguais por varias razoes culturais, principalmente pelo legado do
machismo conservador cultivado ao longo da histéria da formacao da
sociedade brasileira. Neste sentido, busca-se compreender as questoes
de género e como as mulheres estiveram e estdo inseridas dentro de
um cenario em que os conceitos ou pré-conceitos arraigados numa
cultura do sistema do patriarcado busca legitimar a inapropriagdo ou
incapacidade das mulheres em relacdo a certas profissoes, sobretudo
as administrativas, marginalizando suas participacbes no mercado
de trabalho e sua capacidade profissional. Sabe-se que por conta do
discurso do patriarcado em renegar a mulher a atividades ou profissoes
de menor responsabilidade ou de menor valia no mercado de trabalho,
principalmente no que se refere as atividades vinculadas a administracao
em geral e em particular na politica, criou-se sempre a ideologia de
que “lugar de mulher é na cozinha”. Este dito se convencionou e se
consolidou nas realidades domésticas tendo causado outros males como
a violéncia doméstica e a subestimaco das mulheres e suas capacidades
cognitivas e profissionais. Assim, visando contribuir numa perspectiva
micro para a constru¢do de uma histéria das mulheres, apresentam-
se os resultados da pesquisa delineando seu campo de investigacio
nas relagdes de género. Os tdpicos abordados foram analisados nas
seguintes perspectivas: O trabalho como reconstru¢ao da memoria do
cosmo feminil: narrativas do Prof. Cicero Pinto do Nascimento; Topicos
essenciais sobre a participa¢ao feminina no mercado de trabalho sob as
vises masculinas; A real participacdo feminina no mercado de trabalho
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da “Terra do Amor” nos dias atuais; A luta em marcha por igualdade de
direitos: historias e olhares da escritora Zilda Marinho. Fica posto que por
se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo as técnicas de entrevistas
foram as abertas pelas quais os sujeitos sociais revelam ou desvelam em
suas falas o que pretendem de forma espontanea. Os métodos para a
composigao utilizaram-se do tipo de pesquisa exploratoria, de carater
bibliografico e com realizacdo de entrevistas. O referencial teorico
deste trabalho foi composto por: Muraro (2007); Perrot (2007); Rocha
(2009), Nascimento (2002); Xavier e Xavier (2010) e Xavier (2014),
dentre outros interlocutores entrevistados que deram sustentaculo ou
corroboraram para sedimentar em terreno firme o presente artigo.
Palavras-chave: Mulheres. Trabalho. Género.

Introducao

O presente trabalho nasceu, primordialmente ao lancar
um olhar perscrutador sobre a relacdo entre homens e mulhe-
res, em especial, ao perceber as diferencas entre os papeis de-
sempenhados pelo masculino e pelo feminino, no que concerne a
divisao de trabalho: vé-se que a luta por igualdade é desafiante.
Resta-nos pesquisar, quais os entraves em Boa Viagem CE, para
uma participacao feminina mais ativa e condizente com o século
XXI. Vale filosofar sobre essa miscelanea de saberes que nos sao
propiciados ao estudar o planeta feminino. Em um futuro bem
préximo, sob outro prisma, estaremos com nossas guerreiras,
sob outras luzes.

O Trabalho como Reconstru¢ao da Memoria do Cosmo
Feminil: as Narrativas do Prof. Cicero Pinto do Nascimento'

As mulheres sempre trabalharam. Seu trabalho era da
ordem do doméstico, da reproducio, nao valorizado,
nao remunerado. As sociedades jamais poderiam ter
vivido, ter-se reproduzido e desenvolvido sem o tra-
balho das mulheres, que é invisivel. (PERROT,2006,
p. 110).

1 O entrevistado também ¢é autor de obra e pode ser encontrado como citado:
NASCIMENTO, Cicero Pinto. Memorias da Minha Terra. Fortaleza — CE:
Encaixe Ltda, 2002.
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A epigrafe supracitada mostra o quanto é pertinente bus-
car referenciais narrativos, olhares e historias sobre o ponto de
vista do Professor e pesquisador Cicero Pinto do Nascimento,
que mostra suas sutis e perspicazes observacoes, quando apre-
senta o cosmo feminil, sobre as luzes, de uma grande mulher, que
é exemplo, as novas geracgoes, ao passo que mostra fibra e luta ao
longo de sua vida, intitulada como Uma grande benfeitora:

Maria Rocha Pereira, carinhosamente conhecida e
tratada por “Maria Sistente”, natural de Baturité,
chegou a Boa Viagem em 1956 [...]. Aqui, com lou-
vavel dedicagao, amor e devotamento, prestou seus
valiosos servicos na area de obstetricia [...]. Assis-
tiu a milhares de mulheres (ricas e pobres), vindo
ao mundo por meio de suas aben¢oadas e amaveis
maos, 5. 993 criancas. Pequenas vidas que a en-
chiam de alegria e contentamento [...] (informacao
verbal).

A partir da apropriacao do passado é que compreendemos
o olhar real que deve ser lancado sobre o hoje. Esta possibilidade
de olhares se deve a muitas senhoras simples, que trabalharam a
seu modo, em certo tempo, como a histéria de certa Maria, vista
sob o olhar do Professor Cicero Pinto do Nascimento, que ele in-
titulou como Uma Amada Ancia:

Para a felicidade de familiares e amigos, ainda vive
entre nés a senhora Maria Rodrigues Mascarenhas,
conhecida por “Dona Cota”, com seus 108 anos de
idade [...]. Dona Cota, boaviagense simples e corajo-
sa, com o falecimento do amado esposo, Jodo Batis-
ta, ndo mais se casou, assumindo sozinha, a tamanha
responsabilidade de criar e educar sua familia que
vive com dignidade e honradez. E ela, pois, uma ci-
dada que merece o respeito e atengdo de todos nos, os
seus conterraneos (Informacao verbal).

Sdo esses senhores e senhoras guardides da memoria
perpassadores do inevitavel tempo e seus acontecimentos que
nos auxiliam hoje a termos uma visao mais compreensivel a par-
tir do movimento dialético entre passado/presente/futuro. Esta
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é atonica do implacavel tempo que sobrevém a todas as criaturas
viventes (XAVIER, 2014).

Topicos Essenciais sobre a Participacao Feminina no Mercado
de Trabalho sob as Visdes Masculinas

Para esta analise mais geral, foi realizada uma entrevista
com o Lic. Eliel Rafael da Silva Janior, que agraciou a pesquisa
com olhares sobre a participacdo feminina no mercado de traba-
lho em Boa Viagem CE.

Inicialmente, vale salientar que assim como outras Unida-
des da Federagdo o Estado do Ceara enfrenta muitos problemas,
no que concerne a geracao de emprego e renda, fazendo com que,
esta realidade também, seja sentida em Boa Viagem CE.

Nesse contexto, vale atentar para a questao do grande nt-
mero de pessoas do sexo feminino disponiveis para o mercado de
trabalho, assim como, ressaltar que na grande maioria das vezes
nao conseguem se encaixar, pelo fato, de tratar-se da exigéncia
de forga bragal, que nem sempre é apta ao braco feminino e que
ao longo da histéria o discurso do patriarcado tentou legitimar
como “sexo fragil” ou incompetente para certas profissoes, sobre-
tudo as administrativas (XAVIER; XAVIER, 2012). Nesse senti-
do, Junior faz alusdo a dois importantes enfoques:

Quando tratamos desse assunto também nao pode-
mos esquecer que a populacdo feminina em nosso
municipio é significativamente maior que a mascu-
lina. Além do indice de nascimento do sexo feminino
ser maior e o indice de mortalidade masculina por
questoes ligadas a violéncia, aos acidentes de transi-
to e os vicios sdo bem significativos [...]. Ainda sobre
esse assunto, muitos indices nos provam que a expec-
tativa de vida masculina é menor se comparada com
a feminina, fato que coloca a mulher como arrimo de
muitas familias. (Informacao verbal).

Continuando com a pesquisa, destaca o setor informal,
em que a mulher praticamente domina, uma vez que, atua nas
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bancas como vendedoras, sacoleiras, assim como, em casas de
familias. Esta realidade é imensamente fulgente, precisando ser
entendida como um desafio a ser encarado, e superado, ainda
que nao completamente, visto que, sdo muitas as realidades en-
volvidas.

Ap6s elucidar sobre as mais diversas areas de trabalho em
que as mulheres encontram-se inseridas, sobretudo a partir das
altimas décadas do século XX (MURARO, 2006; ROCHA, 2009),
faz uma reflexao geral sobre a participacao feminina no mercado
de trabalho em Boa Viagem CE, bem como, se o fator preconceito
esta incutido nas mentalidades e, indubitavelmente permeando
as relacoes de trabalho.

Em resumo, ndo percebemos a existéncia de precon-
ceito de género no mercado de trabalho de Boa Via-
gem, se existe competéncia, independente de sexo, ou
opgao sexual, o sujeito sem dtavida encontrara uma
oportunidade, entretanto nao podemos esquecer que
o mercado de trabalho aqui é limitado e bastante con-
corrido, fato que gera uma forte exploracdo por parte

do empregador, mas isso ja é outro assunto. (Infor-
macao verbal).

Para analisar essas questdes tao pertinentes ao nosso estu-
do, foi entrevistado também, o Professor de Filosofia, Francisco
Nunes de Carvalho. O mesmo foi indagado sobre como tem ava-
liado a construcao da igualdade de género, buscando a mulher
boaviagense como protagonista de sua analise. Nesse tocante, o
entrevistado faz importantes ressalvas, destacando que o cami-
nho da luta é uma tarefa extensa, que tem encontrado entraves,
no entanto ressalta a importancia da uniao e das conquistas ja
alcancadas:

Em nosso contexto socioecondmico ainda encontra-
mos dificuldades, como a grande carga horéria em
troca de salarios tantas vezes gritantemente injustos.
Além disso, construir uma igualdade de direitos en-

tre géneros é uma longa tarefa que exige por parte
das mulheres sempre mais qualificagdo, unido e em-
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penho. Certamente sabemos que a nossa consciéncia
é radicalmente marcada por um paradigma machis-
ta-patriarcal, mas até mesmo por uma questdo de
independéncia econdmica em relacdo aos homens as
mulheres, via de regra, estdo se tornando mais aut6-
nomas e conscientes de sua liberdade. (Informacao
verbal).

O passo seguinte consistiu em analisar se na atuacgao
cotidiana as mulheres sofrem discriminacao pela questao de
género. Nesse sentido, o pensamento descrito foi de encontro
com algumas ressalvas que costumam ser feitas pelo sexo fe-
minino nesse mesmo tocante, no sentido da existéncia de uma
dita “discriminacao disfarcada”, como pode ser evidenciado no
relato a seguir:

Penso que as discriminagdes tém sido vencidas, mas
ainda estdo como que disfarcadas em uma sociedade
majoritariamente masculina e tantas vezes machista,
como € a nossa. Podemos citar aqui a politica, aonde a
mulher veio ganhar um espaco no Brasil somente no
século XX. (Informacdo verbal).

Ja no que diz respeito a imagem do ser feminino, que cir-
cula e participa ativamente da vida publica, ou seja, da mulher
moderna, o entrevistado ressalta:

A imagem que tenho da mulher é a de comprome-
timento com as causas sociais. Com as revolucoes
burguesas até mesmo as mulheres compreenderam a
importéancia de sua participagdo no plano social e po-
litico. Assim os espacos de saber e poder deixaram, em
parte, de serem tdo somente masculinos. Particular-
mente admiro a mulher que desenvolve um empenho
intelectual e ético na construgio de si através de sua
consciéncia e liberdade existenciais.

E por tltimo, lhe é indagado sobre que personagem femi-
nino lhe chama atencao por sua participacdo no mundo do tra-
balho em Boa Viagem CE. Com efeito, o entrevistado nos traz
um relato bastante imprescindivel a pesquisa, quando denota ser
esta pessoa marcante, sua propria genitora, deixando nitido, a
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importancia materna na formacao dos filhos, e indiscutivelmen-
te, como exemplo de luta a ser seguido.

A Real Participacao Feminina no Mercado de Trabalho da
“Terra do Amor” nos dias Atuais

Em um primeiro instante, vale salientar que a primeira
instituicao visitada foi a PMBV (Prefeitura Municipal de Boa Via-
gem), mais especificamente no setor pessoal do referido 6rgao,
na pessoa da Sra. Queile Maria, responsavel por aquele ambien-
te. Ao verificar os dados sobre a quantidade de homens e mu-
lheres empregadas o documento revela a participacgao efetiva de
pessoas do sexo masculino e do sexo feminino conforme a folha
de pagamento como se segue.

O documento mostrou que a participacao geral de homens
nas Secretarias de Educacdo e Satde, em comparacdo com as
mulheres é bastante inferior, uma vez que, a porcentagem de ofi-
cios femininos chega a 71,27%, enquanto a porcentagem mascu-
lina é de 28,73%.

Na Casa de Satde Adilia Maria de Lima a participacao fe-
minina atinge 69,32%, enquanto o engajamento masculino che-
ga a 30,68%. Segundo esses dados percebemos que a mulher é
uma maioria nestes dois setores, nao existindo, portanto uma
discriminacao neste sentido, ou seja, se existe competéncia, elas
participam e ativamente.

Além disso, se fizermos uma observagio mais rigida, no-
taremos que no servigo publico municipal, a parcela feminina de
cargos de chefia supera consideravelmente os postos de trabalho
chefiado por homens.

E com essas colocacoes fica evidenciada em palavras o que,
indiscutivelmente os nimeros apontaram: a participacao macica
de mulheres nos setores publicos analisados.

No passo seguinte, a pesquisa consistiu em uma visita ao
setor pessoal do Servico Auténomo de Agua e Esgoto, onde foi
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possivel obter informacoes sobre a participacdo masculina e fe-
minina. Naquele ambiente existe uma predominancia da mao de
obra masculina, Porque isso ocorre?

No SAAE, a pequena parcela das mulheres que 14 traba-
lham desenvolve apenas um trabalho interno, ou seja, um traba-
lho néo bragal. Talvez, poderiamos assim, considera-lo como um
trabalho mais burocratico. Enquanto os homens, que sdo uma
maioria gritante, desenvolvem trabalhos internos e externos. A
maioria deles é externo, que além de requererem forca, sdo tam-
bém oficios mais cansativos fisicamente, além de contar com o
clima boaviagense, que é por deveras quente. Em porcentagem, a
participacao masculina nessa Autarquia é de 82,35%, enquanto a
atuacao feminina atinge 17,65% do proletariado (BOA VIAGEM,
2012).

Em seguida, a pesquisa se deteve, a perscrutacao da ana-
lise de cargos, funcoes e quantidade de vinculos de ambos os se-
x0s, da Camara Municipal de Boa Viagem-CE. Conforme dados
apresentados pela Srta. Lisandra Vieira, responsavel pelo Setor
Pessoal da Camara Municipal de Boa Viagem CE e mediante
aprovacao da Presidente da casa, Vereadora Rosa Vieira, a quan-
tidade de funcionarios da Cimara Municipal de Boa Viagem CE,
sejam eles comissionados, efetivos ou por via, contratual, é de 53
vinculos. Deste total, 30 sdo mulheres e 23 sdo homens.

Conforme as informaco6es apresentadas se percebem que
do total de vinculos, ha uma predominancia feminina, embora
os homens nao fiquem tdo em desvantagem. Em porcentagem,
as mulheres estao presentes nesse 6rgao em 56,60% das vagas
disponiveis, enquanto a parcela percentual masculina constitui
43,39%.

Outro fator bastante interessante, a ser elencado, é que
a maiorias das fungdes da Camara Municipal sao exercidas por
ambos o0s sexos, salvo raras excecoes, nos mostrando que a parti-
cipagdo feminina no mercado de trabalho tem avancado cotidia-
namente (BOA VIAGEM, 2012).
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As funcoes desempenhadas na Camara Municipal de Boa
Viagem CE, de ambos os sexos, sendo uma maioria feminina, sdo
Assessores juridico, da presidéncia, administrativo e parlamen-
tar, bem como, chefe de tesouraria, e diretores administrativo,
técnico e financeiro.

Além disso, no legislativo boaviagense, das 10 vagas dis-
poniveis, uma grande maioria é ocupada por mulheres, além dis-
so, a atual presidente é mulher, sendo que, os principais cargos
funcionam sob a chefia feminina.

No pleito desse ano de 2012, existem intimeras candidatas
a vereadoras. Na disputa pela prefeitura municipal vé-se a pre-
senca feminina, uma sendo candidata a vice-prefeita, enquanto
a outra chapa é encabecada por uma mulher (BOA VIAGEM,
2012).

O passo seguinte consistiu em visita a 43 empresas pri-
vadas, que possuem as mais diversas atividades comerciais. Pes-
quisou-se assim, o nimero total de empregados formalizados,
buscando somar separadamente, mulheres e homens. Nas em-
presas analisadas vé-se o predominio masculino que atinge um
percentual empregaticio formal de 63,64%, enquanto as mulhe-
res chegam apenas a 36,36% (BOA VIAGEM, 2012).

Ao tentar explicar o porqué da mao de obra masculina, ser
maior nestes estabelecimentos notou-se que a grande disparidade
se deu justamente nas empresas que necessitam de um nimero
mais elevado de homens, que exercem na maioria dos casos, a
funcdo de entregadores, ou seja, que ha uma necessidade de forca
bracal. Observou-se também, as empresas que tem como atividade
principal a fabricacao de materiais, que exigem um trabalho mais
manual, 14 a mao de obra feminina, ou nao existe, ou é escassa.

Além disso, percebe-se que nos postos de combustiveis
analisados, existe uma predominancia quase que de 100% de ho-
mens, uma vez que, a atuacdo como frentistas, ao que parece nao
tem interessado ao sexo feminino, que a vé, como uma atividade
peculiar masculina. Quando atuam nestes ambientes, sdo geral-
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mente auxiliares de escritorio. Além, de uns dois homens desse
namero atuarem como gerentes administrativos.

Nota-se que a maior parte dos homens, atua no comércio
boaviagense das empresas analisadas, em grande parte, como
entregadores. Atuam também, em menor escala como vendedo-
res, frentistas, na fabricacao de produtos que requerem certa ap-
tidao e forca fisica. Outros atuam em lanchonetes e restaurantes,
principalmente como garcons.

Verificou-se também, que as mulheres atuam como vende-
doras, gerentes administrativas, operadoras de caixa, auxiliares
de escritorio, auxiliares de servicos gerais, atendentes de clinica,
farmAcias, restaurantes e lanchonetes.

Com base nestas 43 empresas, temos uma nocao da parti-
cipacdo feminina no comércio boaviagense. Trata-se do setor for-
malizado, que embora em menor niimero tenha estado presente,
sao funcdes que sem duvida, tendem a elevar sua contribuicao e
reconhecimento perante o mercado (BOA VIAGEM, 2012).

Vale ainda ressaltar, o nimero de mulheres no setor infor-
mal, que podem ser percebidos, ou mesmo como sacoleiras ou
empregadas domésticas.

A Luta em Marcha por Igualdade de Direitos: Historias e
Olhares da Escritora Zilda Marinho

Ao conversarmos informalmente com a gestora cultural
Zilda Marinho, a mesma contou-nos um fato bastante peculiar,
que teria resultado na criacao de uma associagdo de mulheres em
Boa Viagem. A professora Zilda Marinho contou que na “terra
do amor”, durante a década de 80, uma mulher foi presa por um
crime cometido pelo seu marido. Sendo que ela teve a ideia de
formar um grupo de mulheres, para juntas, realizarem uma ma-
nifestacdo pelas ruas da cidade, objetivando sensibilizar as auto-
ridades pela soltura da presidiaria. E com a forca das mulheres a
mulher foi libertada.
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Ao alcancar esta vitoria, vendo a importancia da forca da
unido e da luta na busca de conquistas, a Professora Zilda Ma-
rinho, juntamente com suas companheiras fundaram o MMBV
(Movimento das Mulheres de Boa Viagem), que tinha como ob-
jetivo incluir as mulheres no meio social. O referido movimento
foi extinto, no ano 2000, por falta de apoio das autoridades (BOA
VIAGEM, 2012).

Consideracgoes Finais

Diante da presente escrita, podemos externar algumas
acepgdes e concepcoes até inesperadas. Afirmamos que esta
pesquisa foi além das nossas expectativas, visto que, analises
e reflexdes como as narradas neste artigo devem ser presenca
constante na vida humana, posto que, cada individuo é agente
de transformacao. Principalmente tratando-se da reconstrucao
de memorias e historias da participacao de mulheres no mercado
de trabalho.

Assim, visando a construcao de uma sociedade mais justa
eigualitaria, é pertinente criar pensamentos e atitudes concretas,
que viabilizem um caminhar igualitario entre os sexos. Para tal, é
necessario pautar as necessidades em forma de mecanismos que
reflitam sobre as relagdes de poder, e indubitavelmente, através
de planos que evidenciem a questao da divisao de trabalho base-
ada no género.
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A biografia histoérica deve se fazer, ao menos em um
certo grau, relato, narracdo de uma vida, ela se arti-
cula em torno de certos acontecimentos individuais e
coletivos”. (LE GOFF, 1989, p. 11)

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo contribuir com a reconstrucao
da Historia cearense por meio de uma pesquisa biografica sobre
Elvira Pinho, enquanto educadora, musicista e abolicionista no
espaco cearense dos fins do século XIX a primeira metade do século
XX. Combativo espirito de mulher que viveu sempre além dos limites
e das convencgoes, Elvira Pinho, embora ainda seja pouco conhecida,
€ uma das grandes presencas que marcaram a sociedade cearense e
uma das figuras femininas mais importantes da historia nacional. Vale
ressaltar que Segundo Sérgio Vilas Boas, em seu livro Biografismo:
reflexbes sobre as escritas da vida, por meio da biografia, é possivel
estabelecer uma relacdo entre o eu singular e o nés social, de acordo
com a época historica em que o sujeito biografado viveu. Desse modo,
levando em consideracao que as historias de vida revelam importantes
informacgdes sobre uma época e uma sociedade, pode-se afirmar que
ao estudar a trajetdria de Elvira Pinho é possivel conhecer um pouco
mais a sociedade caracteristica do espaco cearense no periodo em que
a biografada viveu.

Palavras-chave: Elvira Pinho. Biografia. Historia da Educacao

O presente artigo tem como objetivo contribuir com a re-

construcgao da Histdria cearense por meio de uma pesquisa bio-
grafica sobre Elvira Pinho. Segundo Sérgio Vilas Boas (2008),
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por meio da biografia, é possivel estabelecer uma relacao entre
o eu singular e o nés social, de acordo com a época histérica em
que o sujeito biografado viveu. Desse modo, levando em conside-
racdo que as historias de vida revelam importantes informacées
sobre uma época e uma sociedade, pode-se afirmar que, ao estu-
dar a trajetoria de Elvira Pinho enquanto educadora, musicista,
abolicionista, é possivel conhecer um pouco mais a sociedade ca-
racteristica do espaco cearense dos fins do século XIX e primeira
metade do século XX.

Elvira Eugénia Correia Pinho, mais conhecida como Elvira
Pinho, nasceu em 12 de julho de 1860 em Maranguape, munici-
pio cearense localizado a 27 km do centro da capital do estado. E
filha do Tenente-Coronel da Guarda Nacional, Reginaldo Bené-
volo Ferreira Pinho e da portuguesa Eugénia Correia de Pinho.
E irma dos militares Odilon!, Francisco? e Jaime Benévolo?, que
tiveram participacao de destaque no Movimento Republicano
Brasileiro e de Eulina Correia Pinho, sobre a qual encontramos
poucos registros.

Elvira Pinho, nascida de familia abastada e de prestigio,
estudou inicialmente em Maraguape com a professora Martinia-
na de Paula Tavares Coutinho.

Ficou 6rfa muito cedo. Aos 12 anos, ja sem pai e sem mae,
passou a ser cuidada por Maria Correia do Amaral, sua tia materna.

* Odilon Benévolo (1858-1898) foi engenheiro militar, Coronel do Exército
Brasileiro e professor da Escola Superior de Guerra. Segundo Juarez Leitao, Odi-
lon foi um grande defensor da instrugéo popular e apostolo da alfabetizacdo em
massa no Brasil, destinando inclusive parte de seus honorarios a cruzada pela
Educacdo. (LEITAO, 2009, p.285)

2 Francisco Benévolo (1856-1918), como militar, participou ativamente na re-
pressao ao Movimento Federalista, revolucao gaticha contra Floriano Peixoto, em
1892 e foi Deputado Estadual no Ceara.

3 Jaime Benévolo (1854-1905) é considerado um dos pais da Reptiblica Bra-
sileira. Segundo Juarez Leitdo, quando ainda era 2° Tenente Jaime exerceu no
Paré as fungGes de engenheiro das obras militares. Regeu a cadeira de aritmética
da Escola Militar. Foi Secretario de Governo em Minas Gerais. Em 1890 foi no-
meado catedrético de economia e direito administrativo da Escola Militar. (JU-
AREZ, 2009, p. 286)
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Em o2 de fevereiro de 1873, matriculou-se no Colégio da
Imaculada Conceicdo, onde estudavam as filhas das familias ri-
cas da regiao. Desde cedo, era muito dedicada ao aprendizado de
mausica e de linguas. Formou-se professora pela Escola Normal
em 1877. Teve como madrinha a Viscondessa de Cauipe, quem
muito contribuiu para a sua educacao.

Elvira iniciou suas atividades profissionais como auxiliar
do Colégio Santa Rosa Lima, ao lado de Candida Argentina da
Frota e Carolina Albenaz de Matos. Conhecido como o “Colégio
das Amarais”, a instituicao era dirigida pelas irmas Jilia Correia
do Amaral e Judite Correia do Amaral, primas de Elvira Pinho.
A escola localizava-se na Rua Formosa, n° 100, onde também
esteve o Colégio Sao José.

Em 1882, é encarregada de dirigir classes primarias. Dois
anos depois, foi eleita membro do Conselho de Instrugio Publica,
pelo Professorado da capital cearense.

A educadora Elvira Pinho passou entdo a dedicar-se a
substituicao dos antigos métodos de ensino por uma linha peda-
gbgica mais moderna focalizada, sobretudo, na aprendizagem e
na compreensao do aluno.

Consciente de seu papel de cidada comprometida com a
reforma da sociedade, Elvira Pinho destacou-se como ativista da
campanha pela abolicdo da escravatura, primeiro como obser-
vadora, depois como filiada a Sociedade Abolicionista Perseve-
ranca e Porvir, fundada a 28 de setembro de 1879, como forma
de homenagear o oitavo aniversario da Lei do Ventre Livre. Vale
ressaltar que a sede da Sociedade Perseveranca e Porvir localiza-
va-se na residéncia de José do Amaral, na antiga Rua Formosa
(atualmente Barao do Rio Branco). Entre os principais integran-
tes do grupo estavam José Correia do Amaral, José Teodorico
de Castro, Joaquim José de Oliveira Filho, Anténio Dias Martins
Junior, Antonio Cruz Saldanha, José Barros da Silva, Francisco
Floréncio de Aratjo, Antonio Soares Teixeira Junior, Manoel Al-
bano Filho e Alfredo Salgado.
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A organizacdo tinha como objetivo manter um fundo de
emancipacdo através de contribui¢ées de seus associados. A
ata da abertura da Sociedade Perseveranca e Porvir foi assina-
da também pelas senhoras Luduvina Borges, Elvira Pinho, Julia
Amaral, Ana Joaquina do Rego, Maria Tedfilo Martins, Francis-
ca Nunes da Cruz, Joana Peres de Farias, Francisca Borges da
Cunha Mamede, Maria Farias de Oliveira, Maria Te6filo Padilha,
Maria Teofilo Morais, Joana Girard de Barros, Maria dos Santos
Castro, Raquel Amaral, Teresa Adelaide Carneiro do Couto, Ma-
ria Cruz Saldanha e Adelaide Girard. Dessa iniciativa, surgiu a
Sociedade Cearense Libertadora.

E foi justamente com a fundacao da Sociedade Abolicionis-
ta Feminina Cearenses Libertadoras que Elvira Pinho assumiu
papel de destaque como brago direito da presidente e principal
articuladora do movimento Maria Tomasia, com quem promovia
quermesses e leiloes, entre muitas outras atividades, com o obje-
tivo de alforriar escravos.

Em 18 de maio de 1882, aconteceu a reunido para a orga-
nizacao da Sociedade das Cearenses Libertadoras, na Chacara de
José do Amaral, no Benfica. Esse fato foi noticiado pela impren-
sa local da época. Sobre tal iniciativa, Raimundo Girao, no livro
Abolicao no Ceara, explica que:

A idéia de uma associa¢ao de senhoras incorporadas a
campanha remontava aos dias embrionarios da Perse-
veranca e Porvir, e nem era crivel faltassem, na arena de

tao bela competicao, os encantos e o espirito das maes,
espdsas e filhas dos guerreiros da refrega abencoada.

A imprensa convidava-as, e a quem mais quises-
se, para uma reunido, em a noite de 18, na chacara
de José do Amaral, no Benfica, a fim de organizar-se
“uma sociedade abolicionista das distintas filhas do
Cear4, das dignas irmés de Iracema”. (GIRAO, 1969.

p-135-136)

A reunido, que terminou as duas e meia da manha, ocor-
reu conforme o previsto. Na ocasido, foram dadas as cartas de
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liberdade a seis escravos, em homenagem ao acontecimento.
Além disso, foi definida uma diretoria provisoéria: Dietora-Ge-
ral — Maria Tomasia Figueira Lima; 12 Vice-diretora — Carolina
Cordeiro; 22 Vice — Ludovina Borges; 12 Secretaria — Jacinta Au-
gusto Souto; 22 dita — Elvira Pinho; Tesoureira — Eugénia Ama-
ral; Diretoras — Virginia Salgado, Maria Faria de Oliveira, Joana
Antonia Bezerra, Isabel Rabelo Silva, Francisca Rangel Bezerra,
Luisa Torres de Albuquerque, Francisca Borges da Cunha Mame-
de, Isabel Vieira Teéfilo, Jovina Jatai, Branca Rolim, Francisca
Nunes da Cruz, Francisca Joaquina do Nascimento, Jesuina de
Paula Pimentel, Maria d’Assuncao dos Santos Castro, Maria Te-
Ofilo Martins, Stefania Nunes de Melo, Marieta Pio de Castro e
Nerina Martins de Sa.

No dia 21 de maio de 1882, o Jornal O Libertador apre-
sentou um editorial sobre a Reunido da Sociedade das Cearenses
Libertadoras, da qual Elvira Pinho foi Secretaria.

Em 06 de janeiro de 1883, aconteceu a instalagio solene
das Cearenses Libertadoras, nos Saloes do Clube Cearense.

Quase dez anos depois, Elvira é nomeada, pelo Presiden-
te Benjamim, adjunta do Curso Preparatério da Escola Normal,
Barroso, onde lecionou musica gratuitamente, enquanto aguar-
dava que a cadeira fosse criada oficialmente.

Em 1893, a professora seguiu para o Rio de Janeiro a fim
de aperfeicoar os seus conhecimentos musicais. A cearense fez
o Curso de Especializacdo em Teoria Musical, organizado pelo
Maestro Francois Guillot. Ao retornar a sua terra, a primeira mu-
sicista cearense fundou o Recreio Musical, onde se apresentaram
nomes ilustres da musica cearense, tais como: Oscar Feital, Iaia
Meton, Irmas Uchoa, Vercosa, Julio e Paulo de Morais, Luizinha
Pacheco, Ant6nio Benicio, Eulina Pinho e Noeme Souto.

A professora cearense escreveu um Compéndio de Teoria
Musical, cuja qualidade foi reconhecida pelo Maestro Ernani
Braga e pelo Pianista Sousa Lima. Do Instituto Nacional de Ma-
sica, pela Professora Ceicao Barreto, recebeu elogios nos quais
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se disse ser o trabalho de Elvira Pinho algo que ainda estava fal-
tando no ambito dos estudos teéricos de misica. O material foi
adotado em escolas de musicas de todo o pais.

Em 07 de junho de 1894, foi nomeada para a cadeira de
musica da Escola Normal Pedro II, pelo entao Presidente da Pro-
vincia José Freire Bezerril Fontenele.

Em 1913, foi nomeada Diretora da mesma Escola. De acor-
do com Schuma Schumaher e Erico Vital Brasil, no Diciondrio
Mulheres do Brasil: de 1500 até a atualidade (biografico e ilus-
trado), Elvira Pinho foi a primeira mulher a exercer o cargo de
Direcao da Escola Normal Pedro II. A professora Helena Selma
Azevedo também destacou tal pioneirismo no artigo “Professoras
e Escritoras: A possibilidade de profissionalizacao das mulheres
cearenses de classe média no final do século XIX e inicio do sé-
culo XX”. Desse modo, a educadora rompeu barreiras e inseriu
sua forca e competéncia em um espaco até entao predominante-
mente masculino.

Vale ressaltar que devido a intervencao federal no Ceara, a
professora pediu demissao do cargo e passou a lecionar musica,
funcao que exerceu até 1919 quando se aposentou com 37 anos de
magistério, sendo responsavel pela formacao de varias geracoes
de pianistas.

Elvira Pinho, além de se empenhar pela qualidade do en-
sino, era dotada de grande preocupacio com as causas sociais e
politicas.

Rachel de Queiroz na cronica O Estado Sao Eles, publica-
da na Revista O Cruzeiro, de 12 de setembro de 1959, mencionou
Elvira Pinho ao tecer uma reflexao sobre o uso indevido da coisa
publica e sobre a falta de ética de alguns politicos. Vejamos ape-
nas alguns trechos que melhor ilustram essa ideia:

No céu claro passaram roncando dois enormes avides.
Pelo feitio ou pela pintura os rapazes conheceram que
era da FAB. E um déles, que ouvira o radio do jipe,
explicou: — E o marechal, que vai ao Cariri fazer pro-
paganda eleitoral.
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Lembrou-me a minha velha mestra de musica, Dona
Elvira Pinho, abolicionista e republicana historica,
mulher de rigida virtude particular e civica. Uma de
suas alunas era filha do governador e vinha para as
aulas no carro oficial. E D. Elvira interpelava a garota,
em plena classe: “Como vai o nosso automovel? Vocé
tem agradecido aqui as meninas o empréstimo do car-
ro para vocé passear? Sim, porque tanto o automovel
como o motorista, a gasolina, tudo é nosso — nés que
pagamos!” A menina ficava encabulada ou furiosa,
nao sei, e Dona Elvira, abandonando a teoria musical,
dava um aula de boa ética republicana. Que tudo per-
tence ao povo, pois quem paga é o povo. Os governan-
tes que gastam consigo o dinheiro dos contribuintes
estdo usurpando essas regalias — alids, a propria pala-
vra esta dizendo: regalia — privilégio do rei! Republi-
ca nao tem rei, e, assim, os governantes republicanos
ndo deviam ter paldcios para as suas familias nem
carros oficiais para passear os meninos, nem comida
e luxo a custa do povo. Tudo isso abolimos no 15 de
Novembro, mas tudo tem voltado — s6 falta voltar o
rei! (como era uso entre os republicanos historicos, D.
Elvira s6 chamava o imperador “o rei”).

“Até a ditadura ainda havia um certo pudor. Talvez

porque ainda restassem vivos muitos republicanos
da cepa de D. Elvira. Com o Estado Novo, todo o
mundo amordacado, sem ninguém para estrilar, o
hébito da regalia se universalizou. Os homens publi-
cos deixaram de separar o que era do Estado e o que
era deles, ou antes, o uso e abuso dos bens publicos
passou a ser privilégio dos cargos e, por extensao
natural, da parentela dos cargos. Ninguém se lem-
bra mais da origem do dinheiro com que se custeia o
luxo dos poderosos — aqueles infimos impostos que
0 pobre mais pobre tem que pagar: o cruzeiro a mais
no preco do feijao, da farinha, do metro de pano, a
licenga para vender um pé de alface ou um chapéu
de palha. (...)

A partir da leitura dos excertos, nota-se que Elvira Pinho
sempre valorizou em seu discurso a consciéncia e o compromis-
so politico. Assim, a professora, em suas aulas, ultrapassava os
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muros da transmissao do conhecimento e combatia a alienacao
de seus alunos.

Na Seca de 1915, Elvira foi Diretora da Comissdo de So-
corro as Vitimas da Seca de 1915, destacando-se, assim, como
uma importante lider social. A professora ajudou intensamente
os flagelados, conseguindo-lhes trabalhos em obras publicas e
particulares, como, por exemplo, limpeza de ruas e escolas, con-
serto de acudes e conservacao de estradas. O Jornal O Povo, no
dia 04 de agosto de 1915, noticiou o trabalho social desenvolvido
por Elvira Pinho:

Queremos apontar um exemplo digno de imitacdo,
qual o da Exma. Sra. Elvira Pinho que portadora de
esportulas para os pobres, as distribui, instituindo o
trabalho. As beneméritas Damas da Caridade, as So-
ciedades Vicentinas, bem como o Governo do Estado,
devem imitar a acdo nobre e edificante dessa heroina
— D. Elvira Pinho.

Destarte, é possivel observar que Elvira Pinho nao se preo-
cupava em ajudar as pessoas que sofriam com a seca, apenas do-
ando roupas e alimentos, seu intuito maior era viabilizar formas
desses sofredores com a seca conseguirem o seu proprio sustento
por meio do exercicio do trabalho digno, e ndo por meio do rece-
bimento de esmolas.

Elvira Pinho também atuou em campanhas em beneficio
dos leprosos. Em 04 de setembro de 1925, por iniciativa da pro-
fessora e da Dra. Henriqueta Galeno, realizou-se a Festa das Flo-
res, em prol da Col6nia Leprosario Canafistula — Antonio Diogo,
inaugurado em 9 de setembro de 1928. Durante o movimento,
os transeuntes pagavam pelas flores que as senhoras lhes coloca-
vam a lapela, um gesto simples, mas de grande valor social e hu-
manitario. Foram também beneficiados pelo trabalho de Elvira
os leprosos do Morro do Moinho.

Em 1930, ja aos 80 anos, a educadora nao temeu ao de-
safiar as injusticas politicas, participando da marcha de repadio
ao Governo de Matos Peixoto, sendo, inclusive pisoteada pela
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cavalaria durante a manifestacao. Vale lembrar que José Carlos
de Matos Peixoto governou o Ceara entre 12 de julho de 1928 e
8 de outubro de 1930, sendo deposto pelo governo provisorio de
Getilio Vargas.

Em 24 de marco de 1934, Elvira Pinho, no Jornal O Nor-
deste (p.14), tratou sobre a importincia de Maria Tomaésia para
a Sociedade das Cearenses Libertadoras: “Era mulher extraordi-
néria, intrépida e incanséavel a presidente das Senhoras Liberta-
doras. O seu papel no movimento abolicionista s6 pode descrever
satisfatoriamente em volume especial. Mulher dinamica e ilus-
trada, Maria Tomasia foi a alma da campanha feminina desse
feito que enobreceu o Ceara”.

Bastante consciente de seu papel de cidada, Elvira Pinho
foi ainda a primeira mulher no Cear4 a conseguir titulo de elei-
tor, configurando mais um pioneirismo de Elvira ja destacado
por Nelly Novaes Coelho em seu Dicionario Critico de Escritoras
Brasileiras (2003).

Aos 86 anos, em julho de 1946, esteve a frente de uma
passeata pelas ruas de Fortaleza, organizada pela “Sociedade das
Donas de Casas”, contra o aumento dos precos dos géneros de
primeira necessidade e o alto custo de vida.

Em 27 de agosto de 1946, as 19h50min, Elvira Pinho fale-
ceu, no Pensionato Eduardo Salgado, aos 86 anos de idade. Foi
sepultada no Cemitério Sao Joao Batista, onde na ocasido usa-
ram da palavra Hugo Victor Guimaraes, Mozarina Ciarlini, Fer-
nanda Brito, Raimundo Aratjo e Eliseu Lima.

Consideracoes Finais

Assim, pelo que foi apresentado brevemente até aqui, po-
demos afirmar que Elvira Pinho deixou na histoéria cearense o
seu grande legado para a Educacio ndo s6 enquanto professora e
musicista, mas também enquanto cidada consciente de seu papel
social e comprometida com os ideais de justica e de solidariedade.
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A Assembleia Nacional Constituinte, na sessao de 29 de
agosto de 1946, aprovou merecidamente um voto de homena-
gem a Elvira Pinho, que foi também nomeada sbcia honoraria
da Ala Feminina da Casa Juvenal Galeno, localizada na Av. Ge-
neral Sampaio, 1128 — Centro- Fortaleza/CE. Hoje ha uma rua
no bairro Montese e uma escola da rede municipal de ensino de
Fortaleza com o seu nome.

Em 17 de novembro de 2011, o Senhor Raimundo Gomes
de Matos na sessao 323.1.5.4 da Camara dos Deputados, dedica-
da aos 160 anos de emancipacao politico-administrativa de Ma-
ranguape, citou a abolicionista Elvira Pinho e seu irmfo Jaime
Benévolo como dois importantes nomes da histéria do municipio
e da articulacdo politica do nosso pais, representando assim mais
uma homenagem prestada aos cearenses.

Nos escassos textos que tratam sobre a biografia da pio-
neira cearense nao constam que Elvira tenha constituido fami-
lia ou mesmo se casado. Tal postura é mais um avanco para a
época, uma vez que o mais comum no periodo era a mulher se
dedicar, sobretudo ao marido, ao filho e aos afazeres domésticos.
Monsenhor Quinderé, em seu livro Reminiscéncias, ao tratar
sobre Elvira, destaca que “inupta, por isto desembaracada dos
deveres conjugais, Elvira Pinho tinha o coragdo livre as expan-
sdes do bem”. (QUINDERE, 195, p. 149). Desse modo, parece que
Elvira optou por se dedicar a cuidar do préximo, abragando as
causas sociais. Seu comportamento nos faz lembrar as palavras
de Leonardo Boff quando explica o conceito de cuidar: “cuidar
é mais que um ato; é uma atitude. Portanto, abrange mais que
um momento de atencao. Representa uma atitude de ocupacao,
preocupacdo e responsabilizacdo.” (BOFF, 1999). Assim, pelo
ato respeitoso de cuidar e de educar, Elvira ganhou destaque no
contexto social, historico, educacional e artistico do estado.

Combativo espirito de mulher que viveu sempre além dos li-
mites e das convencoes, Elvira Pinho, embora ainda seja pouco co-
nhecida, é uma das grandes presencgas que marcaram a sociedade
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cearense e uma das figuras femininas mais importantes da histéria
nacional. Como se pode perceber ainda, sua histéria de vida per-
meada pelo engajamento com as causas educacionais, artisticas,
politicas e sociais, entrelaca-se com a propria historia do espaco
cearense dos fins do século XIX a primeira metade do século XX.
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CULTURA, IDENTIDADE E ORALIDADE NA POESIA DE PATATIVA
DO ASSARE

ALEXANDRE VIDAL DE SOUSA
Graduando do Curso de Histoéria da Universidade Federal do Ceara.

“Distante da terra tao séca mas boa,
Exposto a garoa,

Alama e ao patl,

Faz pena o nortista, tdo forte, tao bravo,
Vivé como escravo

Nas terra do St”.!

(Patativa do Assaré)

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo tracar uma relacdo entre a His-
téria e a Literatura como forma de perceber fatores que possibilitam a
compreensao de aspectos de uma época, como as construgoes culturais
e identitarias de uma comunidade, bem como perceber sua forma de
elaboracao e de vivéncia no mundo, suas representacoes e imaginarios,
e suas sensibilidades. A intencdo é, a partir da leitura e da analise da
poesia de Patativa, mais especificamente do poema “O Poeta da Roc¢a”,
observar as principais caracteristicas que contribuem para a constru-
¢do de uma identidade sertaneja. Para a elaboracao deste estudo, foram
utilizadas as contribui¢des das pesquisas desenvolvidas por estudiosos
como, Antonio Candido, Ivone Cordeiro Barbosa, Paul Ricoeur e Ray-
mond Williams.

Palavras-chave: Patativa do Assaré. Cultura. Identidade. Historia.
Literatura.

O Autor
No dia 10 de abril de 1995, Anténio Gongalves da Silva,

mais conhecido como Patativa do Assaré, escreveu uma autobio-
grafia que foi publicada na terceira edi¢ao de seu livro Inspiragdo

' Trecho do poema “Triste Partida”. PATATIVA DO ASSARE. Inspiracdo nor-
destina (Cantos de Patativa). — 3.ed. Fortaleza: Universidade Estadual do Ceara
(UECE) — Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), 1999.p.58.
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Nordestina de 1999. Nela Patativa relembra muito brevemente
sua trajetoria de poeta e de agricultor.

Antbnio Gongalves nasceu em 5 de marco de 1909 no Si-
tio denominado Serra de Santana proximo a cidade de Assaré no
Ceara. Filho do agricultor Pedro Gongalves da Silva e de Maria
Pereira da Silva, era o segundo filho de um total de cinco. Des-
de cedo com a morte do pai, trabalhou juntamente com o irmao
mais velho para sustentar o restante da familia.

Aos doze anos, frequentou uma escola onde passou sb
quatro meses. No entender de Patativa, a escola era “muito atra-
sada”, porém saiu de 14 lendo o segundo livro de Felisberto de
Carvalho, que formava uma coletanea de livros de leitura (carti-
lha) adotada em todo o pais. Depois disso nunca mais frequentou
escola, porém nao se distanciou da leitura.

O contato com a poesia se deu desde muito cedo através
de uma pratica comum na cultura sertaneja que é a leitura em
grupo. Dessa forma os versos ouvidos por Patativa serviram de
inspiragdo para mais tarde fazerem parte da producao artistica
e da vida do autor. Na idade entre treze e quatorze anos, produ-
ziu os primeiros versos, tendo sempre como principais teméaticas
histoérias significativas e representativas da cultura sertaneja.

Aos dezesseis anos, comprou uma viola e comegou a cantar
de improviso, adentrando na arte dos repentistas, chegando a fa-
zer diversas apresentacgoes inclusive fora do Ceara. Vale ressaltar
que a proximidade com a poesia nunca o afastou do contato com
aterra, pois nas palavras do proprio artista: “Desde que comecei a
trabalhar na agricultura, até hoje, nunca passei um ano sem botar
a minha rocazinha, s6 nao plantei ro¢a no ano que fui ao Para”.

Ao regressar do Para continuou a mesma vida de agricul-
tor. Casou-se com uma parenta com quem teve varios filhos. Pa-
tativa morreu no dia 8 de julho de 2002, aos 93 anos, deixando
diversas obras que cantam e contam a cultura sertaneja.

O seu primeiro livro Inspiragdo Nordestina teve a primei-
ra edicdo no ano de 1956 por ideia de José Arraes de Alencar, que
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havia escutado Patativa declamar seus poemas na Radio Araripe,
localizada na cidade do Crato. A segunda edigdo foi publicada em
1967 com um acréscimo de “Cantos de Patativa” em seu titulo.
Em 1999 foi publicada a terceira edicao do livro em comemora-
¢do ao 90° aniversario do poeta.

Literatura e Historia

Longe de esbocar nesse texto uma hierarquia entre essas
duas grandes areas do conhecimento, a proposta aqui é apre-
sentar o “uso da Literatura pela Historia” (PESAVENTO, 2008,
p-82), seguindo como referencial o estudo da Histéria Cultural,
que observa tanto as aproximacoes quando os distanciamentos
entre Literatura e Historia.

Sobre esse aspecto Sandra Jatahy Pesavento afirma:

Nessa medida, é a Historia que formula as perguntas
e coloca as questoes, enquanto que a Literatura opera
como fonte. A Literatura ocupa, no caso, a funcao de
traco, que se transforma em documento e que passa
a responder as questoes formuladas pelo historiador.
Nao se trata, no caso, de estabelecer uma hierarquia
entre Historia e Literatura, mas sim de precisar o lu-

gar de onde se faz a pergunta. (PESAVENTO, 2008,
p-82).

Assim o uso da Literatura deve ser feito com bastante
atencao, pois o que o historiador deve buscar no texto literario é:
Se a Histéria Cultural esta em busca do resgate das

representagoes passadas, se almeja atingir aquele re-

duto de sensibilidade e de investimento primario na

significacdo do mundo, a Literatura é uma fonte re-

almente especial: ela pode dar ao historiador aquele

algo a mais que outras fontes ndo fornecerao. (PESA-
VENTO, 2008, p.82).

A poesia como forma de expressao cultural fornece um ex-
tenso material para o estudo das representacoes do real, das sen-
sibilidades e do imaginario, mas é preciso ter o cuidado de nos
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preocuparmos com o tempo da escrita e ndo com o da narrativa.
Dessa forma, ao estudar um texto literario, é importante que o
pesquisador identifique a concepcao do autor sobre um passado,
o presente, ou a sua idéia de futuro e como essas percepgoes aju-
dam a construir ou a reconstruir o mundo atribuindo-lhes dife-
rentes significados.

“0 Poeta da Roga”

Sobre o titulo do poema observa-se uma referéncia ao lu-
gar de produgdo do fazer poético. Nessa perspectiva, percebe-se
uma tentativa de juncgao entre a arte e a vida, como se uma de-
pendesse da outra ou mais precisamente como se uma fosse a
outra. Ao identificar o narrador como pertencente a um espago
especifico, Patativa constr6i uma identidade caracteristica do es-
paco sertanejo, bem como representa esse espaco a partir de ele-
mentos pertencentes a cultura popular em que o proprio artista
esté inserido.

O poema apresenta uma linguagem de caracteristica e de
proximidade de uma tradicao oral. Esse estilo em Patativa tanto
o diferencia de uma cultura mais erudita como o coloca dentro de
uma cultura prépria, assim esse aspecto é uma diferenca bastante
significativa em sua producao. Vale ressaltar que aqui utilizamos
o termo estilo em conformidade com o que nos explica Domicio
Proenca Filho, no livro A linguagem literaria. De acordo com o
professor e pesquisador:

Cada pessoa tem o seu ideal linguistico. A lingua co-
loca a disposi¢do de cada um, um multiplo repertério
de possibilidades. Ao assumir o discurso, o individuo
busca escolher os meios de expressao que melhor con-
figurem suas idéias, pensamentos e desejos. Essa es-
colha é que caracteriza o estilo. (PROENCA FILHO,
2007, p. 25)

Ao lermos as poesias de Patativa nos deparamos com dois
estilos: um mais formal, seguindo as normas da lingua portugue-
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sa e outro mais informal, mais coloquial, seguindo um estilo pro-
prio da cultura sertaneja. Dessa forma, Patativa opta pela lingua
que o identifica e que, mais do que isso, o faz compreendido pela
comunidade em que se insere. Assim entendo que a escolha do
estilo, mais do que uma opcao estética, deve ser compreendida
como um ato politico, bem como um ato de resisténcia a cultura
dominante.

Sou fio da mata, canté da mao grossa,
Trabaio na roca, de inverno e de estio.
A minha chupana é tapada de barro,
S6 fumo cigarro de paia de mio.
(PATATIVA DO ASSARE. p.27)

Nos primeiros versos do poema, o narrador relata sobre
sua origem sertaneja, sua rotina de vida e de trabalho (valori-
zacdo), sempre ligados a terra, em que a principal caracteristica
€ a unido entre o homem e a natureza, que assume o papel de
mae. Independente dos problemas da terra, seu vinculo é muito
profundo, seja na abundéncia ou na falta de chuva. Assim tudo se
articula com a terra (natureza), sua rotina (cotidiano), sua casa
(material de producao) e seus costumes.

Sou poeta das brenha, nao faco o papé
De algum menestré, ou errante cantd
Que veve vagando, com sua viola,
Cantando pachola, a percura de amo.
(PATATIVA DO ASSARE. p.27)

Na segunda parte, o narrador trata novamente sobre seu
espaco, agora como lugar distante, porém um lugar fixo, uma
terra a que o poeta se mostra ligado. O Menestrel, figura im-
portante na Idade Média, era caracterizado principalmente por
cantar sobre eventos historicos tanto reais quanto imaginarios,
e representa no poema patativano um desligamento com a terra.
Era o poeta errante. Nesse sentido pode-se imaginar que longe
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de outras poesias banais, o narrador canta inspirado na realidade
da sua terra.

Nao tenho sabenca, pois nunca estudei,
Apenas eu sei 0 meu nome assina.

Meu pai, coitadinho! Vivia sem cobre,
E o fio do pobre ndo pode estuda.
(PATATIVA DO ASSARE. p.27)

Nesse trecho do poema o narrador fala das dificuldades
pelas quais passam os moradores da regido, tais como: dificulda-
des de acesso a educacao e a recursos financeiros. Além disso, a
escola ndo ¢ privilégio do pobre, como se vé€ no altimo verso da
estrofe: “E o fio do pobre nao pode estud4”.

Meu verso rastéro, singelo e sem graca
Nao entra na praca, no rico saldo,

Meu verso sd entra no campo e na roga,
Nas pobre paioga, da serra ao sertao.
(PATATIVA DO ASSARE. p.28)

O narrador ironicamente desqualifica seu poema e acaba
por definir os lugares de recepcao da sua producao. Tal atitude
pode também ter o sentido de que sua poesia so trata da vida
sertaneja, ou pelo menos sb deveria tratar, pois talvez nao tenha
0 mesmo valor no “rico salao”. O poeta ressalta ainda a simpli-
cidade da sua poesia, nao de forma menor ou pior, mas com um
estilo préprio de um autor da “roga”.

S6 canto o buligo da vida apertada,

Da liga pesada, das roga e dos eito

E as vez, rescordando a feliz mocidade,
Canto uma sddade que mora em meu peito.
(PATATIVA DO ASSARE. p.28)

Apesar do poeta aparentemente confrontar o passado feliz
da mocidade com o duro labor do presente, o que se observa é
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a valorizacdo do trabalho e da vida dura. O poeta canta tanto o
passado quanto o presente.

Eu canto o cabOco com sua cacada,

Nas noite assombrada que tudo apavora,
Por dentro da mata, com tanta corage
Topando as visage chamada caipora.
(PATATIVA DO ASSARE. p.28)

Sua narrativa também € inspirada nos costumes e nas tra-

como caracteriza as rela¢Ges sociais e de poder. Percebe-se que
suas inspiracoes sao relacionadas as “personagens tipo”, como o
“cab0co”, o “vaquéro”, o dono do gado, que permitem caracteri-
zar de forma mais abrangente os sujeitos pertencentes ao espaco
construido.

Eu canto o mendigo de sujo farrapo
Coberto de trapo e mochila na mao,
Que chora pedindo o socorro dos home,
E tomba de fome, sem casa e sem pao.
(PATATIVA DO ASSARE. p.28)

ALEXANDRE VIDAL DE SOUSA

O poeta denuncia as diferencas sociais existentes e apre-
senta esse sofrimento como fonte de inspiracio. Nesta estrofe,
também se nota o sentimento de humilhacdo enfrentado pelo
sertanejo que “chora pedindo o socorro dos home”, e acaba “sem
casa e sem pio”. E interessante notar que a natureza aqui nfio é a
causa do problema, uma vez que as dificuldades sdo provocadas
pela acdo humana, por meio, por exemplo, da exploracdo aqueles
que sdao menos favorecidos.

Consideracoes Finais

A partir da leitura do poema “O Poeta da Roca”, de Pata-
tiva, observou-se algumas caracteristicas que contribuem para a
construcdo de uma identidade sertaneja. Dentre elas a lingua-
gem, o estilo, a forma e as tematicas, que fazem parte de uma
logica de sentido vivido e partilhado por uma comunidade espe-
cifica, ou seja, por uma cultura. Essa construcao é reforcada pelo
fator de diferenciacdo de caracteristicas, valores e de proprio es-
tilo atribuidos principalmente a “cidade” e aos seus integrantes.
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No texto patativano, nota-se que a construcdo da identi-
dade sertaneja esta fortemente ligada a natureza, o que torna o
sertanejo parte inerente desse espaco natural.

Ao longo dos versos, Patativa reforca a ideia de si mesmo,
enquanto poeta sertanejo e se diferencia do outro, sem raiz, sem
tradicao e sem inspirac¢ao. O uso de sua poesia como fonte torna-
se importante na elaboragio de um trabalho que procure conhe-
cer e entender os sentimentos de uma sociedade, seus significa-
dos e ressignificados.
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RESUMO

A Histéria Oral tem grande importancia ao dar atencdo especial a
pessoas que sdo consideradas excluidas da historia, como por exemplo,
o proletariado, as mulheres e os idosos, a histéria do cotidiano e vida
privada, a historia local e enraizada, além de possuir abordagens que
priorizam uma histéria préoxima e comum a qualquer pessoa, que foca
as diferentes maneiras de sentir, numa perspectiva da micro historia.
Este artigo objetiva compreender como a historia oral biografica com
educadores idosos pode contribuir para a narrativa histérica e sua
relevancia para o social. A escolha deste tema decorreu da proposta do
projeto de pesquisa em que estamos inseridos, cujo tema é: educacao e
educadores (as)noCearadoséculo XX: praticas, leituraserepresentagoes.
A temaética escolhida neste trabalho ajuda a compreender melhor o
universo de histéria oral com idosos e familiariza¢cdo com tematica em
tela. A problemaética esta na historia oral biografica, que apesar de nao
conseguir dar conta da histéria universal ou nacional, é um percurso
metodolégico capaz de viabilizar os estudos histoéricos no contexto da
histéria cultural, possibilitando o estudo de aspectos nao contemplados.
A metodologia de pesquisa consistiu na revisao de literatura bibliografica
capaz deiniciar importantes narrativas e interpretacoes histoéricas, tendo
como os seguintes autores na estruturagao do referencial teérico: Le Goff
(2003); Meihy, Holanda (2007); Bosi (1994); Magalhaes (2004); Reis
(2000). Os autores estudados argumentam que a histéria oral de idosos
trabalha com construcoes do passado, lembrancas, esquecimentos,
subjetividades, abordando um universo de significados, ressignificados,
representacodes psiquicas e sociais, simbolismos, percepgdes, pontos de
vista, perspectivas, experiéncias de vida e analogias. SAo congruentes ao
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lecionar que a historia oral permite captar algo que ultrapassa o carater
individual, aquilo que é transmitido e se insere na interpretacido que
terd para a coletividade, ja que a vida que emerge na biografia de um
individuo ou de um grupo é historia e esta é constituida pela interacio
dos individuos. Os resultados encontrados foram na énfase da biografia,
na trajetoéria do individuo idoso, na experiéncia concreta, mostrando
que é potencialmente possivel em dada sociedade ou grupo trabalhar
com histoéria oral de idosos. E sempre interessante perceber que o relato
de vida é apenas uma entre muitas possibilidades, a narrativa oralizada
costuma ser a apresentacao oficial de si, que varia conforme o “mercado”
no qual é oferecido. As conclusdes apontam para o caréter central do
individuo e de sua biografia no trabalho de histéria oral biografica,
que se trata de algo muito complexo, pouco concreto, mas constituido
a medida em que é realizada a entrevista, permeada por lembrancas e
esquecimentos, nas quais o idoso é um sujeito atuante no processo de
saber, poder e formacao da sociedade, sujeito historico, que faz parte do
processo social, cultural e educacional fomentando historia.
Palavras-chave: historia oral, biografia, idoso.

Introducao

Objetivo geral desse estudo é compreender como a histo-
ria oral biografica com idosos pode contribuir para a narrativa
histérica. Para alcancar esse escopo, abordamos a histéria da
historia oral, discutindo o seu surgimento e reconhecimento no
campo historiografico, principalmente, desde o advento da tec-
nologia, que trouxe em cena o gravador de voz, um instrumento
de relevancia para a historia oral; as contribui¢oes da memoria
do idoso com a metodologia da historia oral, salientando que esta
é um simbolo de sabedoria e de grande importancia para a com-
preensdo do passado e do presente; bem como as possibilidades
e dificuldades do trabalho com a histéria oral biografica com ido-
sos. Buscamos, com efeito, identificar as possibilidades do traba-
lho com a histoéria oral, destacar a historia oral biografica como
uma metodologia capaz de fomentar importantes narrativas e
interpretacoes historicas, analisar as vantagens e dificuldades do
trabalho com a histéria oral biografica com idosos e refletir sobre
as relacoes entre historia oral, educacdo e memoria.
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A relevancia em biografar idosos — com a utilizacao da
narrativa oral gravada, transcrita, transcriada e analisada cri-
teriosamente, seguindo um projeto previamente delineado no
ambito da historia oral, justifica-se enquanto tematica de debate
académico por se constituir uma metodologia relativamente bas-
tante discutida e recentemente adotada em iniimeras pesquisas.
(MEIHY, 2011) Como afirma Machado (2006):

[...] Podemos reconstruir a cultura e o contexto social
mais amplo, em que viveram diversos personagens do
passado e como vivem, ainda hoje, os cidadaos consi-
derados comuns, suas multiplas praticas, visoes e fa-
las, reconstruindo, através desses proprios sujeitos, o
elo entre os acontecimentos e significados das praticas
cotidianas de existéncia [...] (MACHADO, 2006, p.23)

Possibilitar maior visibilidade a voz do individuo que vi-
venciou determinada situacao, fato ou conjuntura histérica que
durante muito tempo ficou expurgado das versoes da historio-
grafia oficial, ocupando espacos minimos e marginalizado, em-
bora tenha participado ativamente do processo historico, torna-
se imprescindivel (FIALHO, 2012, p.360). Escalonar pessoas
em grau de importancia histérica nao € o que se pretende nesse
trabalho, ao contrario, o foco é justamente demonstrar que um
sujeito, aparentemente invisibilizado, pode possui uma histoéria
significante para compreensao de um determinado contexto, que
nao deve ser desprezada. A justificativa para o envolvimento dos
pesquisadores com o estudo em pauta se deve ao fato de que os
autores estao inseridos em um projeto, aprovados institucional-
mente pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) intitulado
“Educacao e educadores (as) no Ceara do século XX: praticas, lei-
turas e representacgoes”. Este projeto de pesquisa trabalha espe-
cificamente com a metodologia da histéria oral com educadores
que contribuiram no contexto educacional da cidade de Fortale-
za. O que implica compreender com maior clareza a relevancia da
histéria para educacio e de estudos com énfase na preservacao
da hist6ria e memoria individual e social.
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Breves Reflexoes acerca da Historia Oral

Este artigo defende a tese de que a histéria oral biografica
é uma metodologia capaz de fomentar importantes narrativas e
interpretacoes historicas. Ante o argumento exposto, cabe inferir
que a fonte oral é ndo apenas importante, mas necessaria para
compreensao historiografica. Assim, cabe ao pesquisador, em
face das fontes oficiais de que dispoe fazer novos tipos de per-
guntas sobre o passado, ou seja, reler alguns tipos de documen-
tos oficiais de novas maneiras, nas suas entrelinhas, julgando-se
necessario nao apenas colocar ordem no material pesquisado,
mas também buscar caminhos para a organizacao da escrita des-
sa histéria vista de baixo. (BURKE, 1992).

As fontes orais, no entanto, nem sempre possuiram rele-
vancia na narrativa historica, mas o século XX e XXI viu florescer
um periodo de grandes e rapidas mudanc¢as mundiais, tais como o
desenvolvimento da tecnologia que transformou a historia, acele-
rando os eventos e a propagacao da memoria social. A tecnologia
interferiu na producao historiografica, trazendo em cena o gra-
vador como instrumento capaz de captar e arquivar a fonte oral,
permitindo a propagacao e énfase maior a produgoes em Historia
Oral. Esta metodologia que trabalha fundamentalmente com de-
poimentos, testemunhos ou entrevistas orais, permite o historia-
dor elaborar analises individuais e coletivas e desenvolver com-
preensoes especificas, com maior riqueza de detalhes e minucias.

Assim, desde seus principios, a Histéria Oral esteve
marcadamente envolvida com as questées da memo-
ria humana, tanto coletiva quanto individual. E, nesse
sentido, passou a ser um relevante meio de valoriza-
¢ao das identidades de grupos sem escrita, por meio
da coleta de seus depoimentos e da anélise de sua me-

moria, de sua versdo do mundo e dos acontecimentos.
(MACIEL, VANDERLEI, 2007, p.01)

Segundo os autores supracitados, a memoria se transfor-
mou, para muitos, no objeto da Histoéria Oral. E os historiadores
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comecaram a considerar que, a partir do entendimento do pro-
cesso de formacgao da memoria histérica, poderiam compreender
como os individuos vinculam passado e presente. E um verdadei-
ro teste para a hipo6tese psicossocial da memoéria encontra-se no
estudo das lembrancas das pessoas idosas. Pois, nelas é possivel
verificar uma histéria social bem desenvolvida, mais experiente e
rica, ja que os informantes atravessaram um determinado tipo de
sociedade, com caracteristicas bem marcadas e conhecidas; eles
ja viveram quadros de referéncia familiar e culturais igualmente
reconheciveis. Bosi acrescenta:
[...] sua memoria atual pode ser desenhada sobre um
pano de fundo mais definido do que a memoria de
uma pessoa jovem, ou mesmo adulta, que, de algum
modo, ainda esta absorvida nas lutas e contradigoes

de um presente que a solicita muito mais intensamen-
te do que uma pessoa de idade. (BOSI, 1995, p. 60).

Sem desprezar a importancia da historia oral com crian-
¢as ou jovens, ao contrario, o intuito é apenas esclarecer que a
memoria dos idosos sao fontes especiais para a compreensao do
passado, que podem e devem ser complementadas e associadas
a outros documentos — escritos, imagéticos, icnograficos, dentre
outros tipos de registro.

Caracterizada por ser produzida a partir de um estimulo,
pois costumeiramente o pesquisador procura o entrevistado e lhe
faz perguntas ou o instiga a rememorizagdo com outros subter-
fagios, a historia oral é coletada geralmente depois de consuma-
do o fato ou a conjuntura que se quer investigar. Ela, no género
biografico, utiliza de todo um conjunto de documentos de tipo
biografico, ao lado de memorias e autobiografias, que permitem
compreender como individuos experimentaram e interpretam
acontecimentos, situacdes e modos de vida de um grupo ou da
sociedade em geral. O universo das fontes (auto)biograficas tor-
na o estudo da histéria mais concreto e proximo, facilitando a
apreensao do passado pelas geracGes futuras e a compreensao

SABRINA SILVA MAIA + VICTOR RICARDO DE SOUSA BRAGA + LIA MACHADO FIUZA FIALHO

1 Semtuinfo Esravuac v Prirfcas Evucarivas, Memorta ¢ Gratoave
Forraczza | 28 4 30 | novemsro | 2014

das experiéncias vividas nas suas especificidades. Pois, segundo

Reis (2000, p. 32):
“O presente liga-se ao passado e o passado ao presen-
te de tal forma que o passado se torna presente e o
presente imuniza-se contra a sua sorte que € se tornar
passado”. Essa visdo considera que a realidade € social
e/ou culturalmente edificada; o que era dado como
imutavel e estabelecido assume o carter de “constru-
¢ao cultural”, redefinindo, assim, novas abordagens
no campo da Historia.

A metodologia em tela se configura relevante para o de-
senvolvimento de investigacOes histéricas, antropologicas, so-
ciologicas, educacionais e de outros campos do saber, por pos-
sibilitar o trabalho com memorias e narrativas de pessoas que
testemunharam acontecimentos importantes da histéria permite
outro olhar acerca dos fatos narrados pela historia oficial (FER-
REIRA, AMADO, 2006).

A histoéria oral, ao trabalhar com lembrancas e esqueci-
mentos, subjetividades, abordando um universo de significados,
significacOes, ressignificacoes, representagoes psiquica e social,
simbolizagdes, simbolismos, percepc¢oes, pontos de vista, pers-
pectivas, experiéncias de vida e analogias (TURATO, 2003) nao
objetiva uma verdade histérica, mas sim ampliar essa compre-
ensdo. Em historia oral, define-se pelo resultado de experiéncias
que vinculam umas pessoas as outras, segundo pressupostos ar-
ticuladores de construcoes de identidades decorrentes de memo-
rias expressadas em termos comunitarios (MEIHY, HOLANDA,
2007).

Salienta-se, dessa maneira, que a relevancia das entrevis-
tas em historia oral esta relacionada aos informantes seleciona-
dos, bem como as condigbes de sua realiza¢ao — a organizacao da
coleta de dados, a negociacdo com o colaborador, a gravacao, a
transcricao, a transcriacao e a validacdo. Uma pesquisa que uti-
liza essa metodologia precisa considerar e valorizar os siléncios,
0s esquecimentos, a gesticulacao, o semblante do entrevistado e
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tudo o que acompanha sua narrativa, pois as subjetivacoes in-
trinsecas ao informante também sdo aspectos importantes de
analises.

Ultimas Palavras

A memoria é produto de um trabalho de ressignificacao
tecida pela amalgama entre presente e passado, ela vem a tona,
a medida que é fabricada, sem necessidade de linearidade (LE
GOFF, 2008). Tal fabricacao requer tratamento teérico e me-
todolobgico por parte daqueles que se dedicam a coleta das lem-
brancas. Essa metodologia chama-se metodologia da histéria
oral, que é considerada, no ambito da pesquisa qualitativa, po-
deroso instrumento para a descoberta a exploracao e a avalia-
¢ao de como as pessoas compreende seu passado, vinculam sua
experiéncia individual a seu contexto social, interpretam-na e
dao-lhes significado, a partir do momento presente (MINAYO,
2006).

Por isso, ela oferece material para descricdo de época e
possibilita levantar questoes novas e de diversos niveis de abran-
géncia, assim como corrigir teses consagradas ou inconsisténcias
teoricas (LE GOFF, 2003). O individuo e sua experiéncia concre-
ta sao o repositorio das questdes que tanto historiadores orais
como psicologos e psicanalistas investigam. Conforme Maga-
lhaes (2009), nas culturas tradicionais, ser idoso representa si-
nonimo de sabedoria, por meio do ato de lembrar e dar expressao
as suas lembrancas:

[...] O papel da memoéria é tradicionalmente valoriza-
do entre os mais velhos, assim como suas lembrancas
constituem patriménio coletivo, expresso e revivido
permanentemente no contato com as novas geracoes,
sejam criancas ou adultos. Ao velho e ao antigo cabe,
na sociedade tradicional, papéis e padroes compor-

tamentais qpoiados no valor da respeitabilidade [...]
(MAGALHAES, 20009, p.1)
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Ao trabalhar histoéria oral com idosos, oportuniza-se lan-
car luz nas interpretagGes que os sujeitos constroem sobre si e
sobre seus artefatos, clareando o que sentem e pensam acerca
das vivéncias pessoais e grupais. Como o homem nao é um ser
isolado, mas social, e suas agoes interferem no contexto socio-
cultural, a histéria cultural é ensejada e uma pesquisa biografica,
realizada com os devidos critérios de seriedade académica, con-
textualizada e analisada com tessitura, torna-se um significativo
documento histérico. A histéria oral de vida tem como definicao
se amparar em narrativas dependentes da memoria, “dos ajeites,
contornos, derivacoes, imprecisoes e até das contradi¢oes natu-
rais da fala” (MEIHY, HOLANDA, 2007).

A historia oral traz a lembranca de um fato antigo, que por
sua vez, nao vem a tona com a mesma imagem com que foi ex-
perimentado em um passado. Na maior parte das vezes, lembrar
nao € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado (BOSI, 1994). A his-
toria é constituida de fatos imagens e experiéncias ressignifica-
dos segundo determinadas percepcoes, logo, conta-la requer um
compromisso constante de revisitacdo, novas analogias e amadu-
recimento de compreensoes por vezes até consolidadas como ver-
dades inquestionaveis, pois a historia é dinamica e se transforma
a cada dia, ensejando um continuo ciclo de novas interpretacoes.
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RESUMO

A tradicao oral é um dos elementos mais importantes para a compreensao
da cosmovisao africana, porque, entretanto, ela é metaforicamente
referenciada como o arcabouco que congrega todos os pressupostos
que tecem a culturas das sociedades tradicionais africanas, para as
quais a oralidade se estrutura como o valioso e mistico mecanismo de
comunicacao, socializacdo, transmissdo de conhecimento e educacao.
Aqui nesse texto se tece uma discussdo que por ora busca desconstruir a
hierarquia estabelecida pelo academicismo eurocéntrico na qual a escrita
se sobrepoe a oralidade. Diante dessa problematica os tracos que agregam
valor a oralidade dentro das sociedades tradicionais, sdo demonstrados
e refletidos aqui, a fim de influenciar acerca da dilui¢do do pensamento
reducionista que caracteriza a tradicao oral como aspecto primitivista,
colocando a escrita como uma tecnologia, como um progresso e relegando
a oralidade o lugar da simpléria aptiddao humana. Dentro disso, tece-
se o argumento de que cada cultura se desenha ao longo do tempo e
sobrevive a0 mesmo com 0s elementos necessarios que convergem para a
preservacao da simbologia elencada a cada um deles; assim a tradigao oral
se faz como “agente magico”, e subleva a nocao de atraso e primitivismo,
pois na concepcdo das sociedades tradicionais africanas, a palavra, a
fala, a oralidade sdo primordialmente divinizadas — significando muito
mais que uma competéncia dos seres humanos, sendo concebida como
a particula divina que da origem ao proprio homem e a todos os seres
animados e inanimados. A palavra é munida da energia canalizadora
de ligacdo entre os seres os humanos com o universo e sendo esses dois
religados pela fala ao o que é divino. E a partir da oralidade — cabaca
que contém o conhecimento sobre todas as coisas — que o individuo é
forjado enquanto ente social, aprendendo sobre sua cultura, seu povo,
seus costumes e suas tradicoes. O segredo esta na fala, assim como o
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mistério esta contido nela, por isso a forma que se organiza e se dinamiza
a culturas dessas sociedades privilegia o didlogo intergeracional — mais
velhos e mais novos em confluéncia. Dessa forma, compreende-se que a
fala € potencializadoras, renovadora e mantenedora de todo o sistema de
funcionamento de tal organizacao social, o que pode ser entendido que: s6
tem o dom da transmissao dos conhecimentos a partir da oralidade, aquele
que viveu e acumulou experiéncias das vivéncias coletivas e individuais,
portanto este possui o traquejo para oralizar sobre a ciéncia da vida, sobre
os mistérios do céu e da terra, tudo isso formatado pela triade do tempo,
ancestralidade e tradigao.

Palavras-chaves: Tradi¢ao Oral. Cosmovisdo Africana. Cultura.

Nas culturas africanas tradicionais a “palavra falada™ é o
elemento que abarca a concep¢do de mundo e instaura o pensa-
mento africano. Ela ndo é vista apenas como uma competéncia
do homem, mas sim como a particula de vida que gera o proprio
homem, para os africanos na palavra esta contida o conhecimen-
to sobre todas as coisas. A partir dela a cultura é preservada, os
costumes sao passados de geracdo em geracdo. A palavra é o fun-
damento da cosmovisao africana?, possuidora dos valores morais
e éticos — para ser “bom homem” tem que ter palavra, e usar a
palavra sempre para falar a verdade, para ensinar, pregar o bem
e compartilhar os conhecimentos, pois ela é a ponte entre o ho-
mem e as coisas sagradas. Tendo sua origem divina e possuindo
forca. Sendo a palavra o pilar das culturas tradicionais é através
dela que nasce a tradicao oral — mecanismo que nao pode ser vis-
to como auséncia de escrita, porque em muitas culturas africanas
tradicionais — a exemplo: os povos da regido da Africa ocidental,
a escrita também é uma habilidade utilitaria, o diferencial esta
no papel das habilidades dentro da cultura.

! A palavra falada refere-se a tradicdo oral — mecanismo utilizado pelas comuni-
dades tradicionais africanas na qual todos os costumes e tradi¢oes do povo sdo
passados através da oralidade, por eles conceberem a palavra como particula di-
vina no homem. “Nas tradicoes africanas (...) a palavra falada se empossava, além
de um valor moral fundamental, de um carater sagrado vinculado a sua origem
divina e as forcas ocultas nela depositadas” (KI-ZERBO. 2010, p. 169).

2 A concepcao filosofica que as sociedades africanas, principalmente as tradicio-
nais tém do mundo, do universo e todas as coisas que o cercam.
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A escrita ndo é sacralizada, isso acontece por ela nao pos-
suir origem sobrenatural3, sendo apenas uma habilidade com
aquisicao facultativa, algo sintético que nao traz nenhum fun-
damento ancestral, com ou sem ela os preceitos da concepcao
de mundo, do ser continuam existindo; ja a palavra é concebida
como um continuum da deidade?, ela é a mantenedora e porta-
dora das tradicoes, € dela que tudo se cria. O uso da palavra nao
é sinal de atraso, é para além de uma habilidade fonético-fono-
légica, uma parte do que é divino no homem. Muitas culturas
africanas tradicionais concebem a palavra como fonte de ligacao
entre o homem e o cosmos. E no movimento do sopro sonoro
que o sagrado e o profano estabelecem uma dialética, fazendo
o0 homem interagir com o universo, “ele é a palavra, e a palavra
encerra um testemunho do que ele é” (KI-ZERBO, 2010, p.168).
A partir da palavra os homens estabelecem as relagoes entre si,
concebem a dindmica da cultura e interfere diretamente na vida
de uma comunidade. Pensar o que falar e como falar é o ato mais
delicado para o africano tradicionalista’, porque quando a pala-
vra sai da boca nunca mais retorna, na palavra do homem esta
sua ética, sua personalidade e toda sua concepcao filosofica.

A palavra aparece visceralmente ligada a Forga Vital.
O detentor primordial da palavra é o preexistente,
assim como é o detentor daquela. “A palavra, com
efeito, muitas vezes aparece nas cosmogonias como
um subsidio fundamental para a criagdo do mundo e

neste caso é portadora da “for¢a” que anima e vitaliza
o mundo”.®

3 Algo magico que esté invisivel aos olhos humanos, mas que emanam forgas para
0s seres.

4 Congrega todas as energias e forcas que circundam o principio divino, a deidade
é tudo que faz parte da formagdo de uma divindade, sendo também continuagio
do que é divino em todas as coisas.

5 Segundo KI-ZERBO (1981, p. 175) “Guardido dos segredos da Génese cosmica e
das ciéncias da vida, o tradicionalista, geralmente dotado de uma memoria pro-
digiosa, normalmente também é o arquivista de fatos passados transmitidos pela
tradigo, ou de fatos contemporaneos.”

© OLIVEIRA, 2003, p. 45.
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A partir dessa afirmacao compreende-se a grandiosidade
da tradigdo oral e quao rica ela é, portanto, nao pode ser conferi-
da como menos importante do que a tradicao da escrita, por que
é dela que nasce e se dinamiza uma cultura tradicional e milenar.
A palavra é o cerne que orienta e dimensiona o universo negro,
como energia vital a depender do seu uso, ela pode desequilibrar
ou equilibrar as forcas que regem o cosmo, uma pronunciacao
devida ou indevida pode ressonar em todo o campo enérgico que
¢ a existéncia. “A palavra nao é s6 um poder criador, mas tam-
bém a dupla funcao de conservar e destruir” (KI-ZERBO, 2010.
p.173), por isso os iniciadores como os Domas?, tem muito cuida-
do no que é pronunciado, com o que é passado para seus neofi-
tos?, se é na palavra que estao contidos todos os segredos entre o
céu e a terra e a tnica fonte desse conhecimento é o homem — o
detentor da palavra, entdo jamais podera passar informacoes in-
corretas, falar mentiras, por que isso atingiria diretamente nos
costumes da cultura africana tradicional.

Toda tradicao depende da transmissao fidedigna dos co-
nhecimentos para que todos os ensinamentos deixados pelos
ancestrais sejam seguidos de forma que a cultura tradicional
seja preservada. Diante disso confirma-se que: “a palavra por
exceléncia é o grande agente ativo da magia africana” (idem. p.
173) sem ela nao ha vida, sem ela nao existiria a sabedoria, a an-
cestralidade que mantém viva cultura tradicional que energiza
o universo para que toda a forca seja redistribuidas para todos
os seres sendo eles “inanimados e animados™. Na concep¢ao da
cultura africana tradicional, o homem é parte do universo ele é o

7 Tradicionalista que abarca o conhecimento total da tradicido com todos os seus
fundamentos.

8 Denominacdo utilizada para as pessoas que estdo sendo iniciada em alguma
pratica de cunho religioso, que esta dando os primeiro passos dentro de uma
irmandade, ordem religiosa ou ao culto de matriz africana. E nesse momento que
o individuo comeca ter acesso aos fundamentos aos preceitos sagrados.

9 Trata-se de todas as coisas que constituem o mundo, os inanimados — pedras,
metais, agua, terra, e os animados — os homens e os animais.
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micro-cosmo que dialoga infimamente com o macro-cosmo que
é o mundo. Para os africanos tradicionais o homem é constituido
de pequenas particulas: ar, dgua, terra, fogo, que unidos a natu-
reza dao forma e energia ao corpo humano, por isso, quando o
homem fala, ele imediatamente movimenta a energia vital.

Tradicao Oral: o Tempo, a Ancestralidade e a Tradi¢cao

A tradicao oral é o acervo socio-historico das culturas afri-
canas tradicionais, e tem como base trés elementos chaves: o
tempo, a ancestralidade e a tradicdo, cada um desempenha um
papel dentro da tradicao oral, mas nao caminham separados, em
determinados momentos eles se fundem estruturando o pensa-
mento africano tradicional.

O Tempo

Dentro do pensamento africano das culturas tradicionais
os elementos como: religiosidade, vida, morte e mitologia se en-
contram imbricados, eles sao considerados pilares do pensamen-
to tradicional africano; o tempo rege com sua cronologia todos os
movimentos da dindmica cultural do povo africano sendo o “pas-
sado” a substancia elementar que orienta o presente e o futuro.
As fases do tempo dialogam e criam uma continuidade preservan-
do a sabedoria dos antepassados, segundo Oliveira 2003:

A referéncia-mor é o passado. E nele que residem as
respostas para os mistérios do tempo presente. E no

passado que esta toda a sabedoria dos ancestrais. So-
mente no passado o africano encontra sua identidade.*

Essa remicao ao tempo passado nio imobiliza a cultura
africana, ela é dinamizada, ao passo que, a “voz” do passado é
ouvida e merece muita atencdo, mas sempre na intencao de
orientar e organizar o presente (RIBEIRO, 1996 apud OLIVEI-

1 OLIVEIRA, 2003, p. 46 — 47.
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RA, 2003, p. 47). A concepcao de tempo tece uma teia na qual
estdo inseridas tanto as histoérias individuais como as coletivas
de uma comunidade, instaurando um continuum memorial que
matem as tradicoes latentes dentro de cada individuo. O tempo
nas culturas africanas tradicionais é baseado pela observacgio da
natureza, o nascer, o caminhar do sol e seu poente, demarcam
uma parte do dia, enquanto a noite demarca a outra parte, nesse
movimento natural dos astros, os africanos tradicionais conce-
bem a partida e chegada do dia. Para além desse tempo natural,
existe o tempo sobrenatural — tempo mitico no qual sdo narradas
a origem das coisas, e se busca respostas para todas as coisas.

O tempo na concepcio africana tradicional é fecundado de
energia vital, ele é sacralizado pelo passado por ser o tempo dos
antepassados, o tempo da celebracio e orientaciao do presente,
que se da através dos mitos' nos quais os entes sobrenaturais
mandam mensagens que direcionam o comportamento dos indi-
viduos para com as situacgoes cotidianas. Dos ancestrais vem toda
forca que nutre seus descendentes sendo o tempo um s6 tan-
to para os vivos quanto para os mortos, tendo a ancestralidade
como a concretude desse vinculo entre o tempo mitico e o atual*®.

A Ancestralidade

A ancestralidade é lastreada pela referenciacao aos ante-
passados que tiveram um papel de grande importancia dentro da

1 Mito é um ingrediente vital da civilizagdo humana; longe de ser uma fabulagao
va, ele é ao contrario uma realidade viva, a qual se recorre incessantemente;
nao é absolutamente uma teoria abstrata ou uma fantasia artistica, mas uma
verdadeira codificacdo da religido primitiva e da sabedoria pratica.” (ELIADE,
1972, p. 18)

2 O tempo mitico refere-se ao tempo dos ancestrais — eles sdo responsaveis por
guiar seus descendentes em todas as agbes durante a vida, por isso quando o
ente morre o tempo para ele ndo finda, por que ele continua interferindo ener-
gicamente no tempo do vivos. O tempo atual é o tempo da efetivacdo da trans-
cendéncia entre vida e morte, no qual é estabelecido o didlogo ancestral entre
antepassado e quem os descende.
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organizacao social das culturas africanas tradicionais, ensinan-
do os preceitos e fundamentos para formacao de cada individuo,
portanto, a ancestralidade é o movimento transitério da sabe-
doria, no qual os mais velhos passam aos mais novos todos os
conhecimentos, o pensamento filos6fico, a ética e todos os fun-
damentos essenciais para preservacao da cultura e da tradicao. A
ancestralidade é o laco entre passado e presente.

A existéncia humana é construida de: paix6es, dramas,
questionamentos, fé, razao; todos os seres estao propicios a pas-
sar pelas mesmas experiéncias, sejam elas positivas ou negativas,
cada um ira lidar de forma diferenciada com cada situagao. O que
garante ao homem a certeza de decisdes maduras e coerentes é a
experiéncia de vida. Nas culturas africanas a orientacao sobre as
dissolugbes vem dos mais velhos — pessoas que foram orientadas
de acordo com os ensinamentos deixados pelos seus ancestrais e
que passam a diante tudo que aprendeu sobre a vida.

Nas lembrancas das pessoas mais velhas é possivel ve-
rificar uma histoéria social bem desenvolvida: elas ja
atravessaram um determinado tipo de sociedade, com
caracteristicas bem marcadas e conhecidas; elas ja
viram quadros de referéncia familiar e cultural igual-
mente reconheciveis: enfim, sua memoria atual pode

ser desenhada sobre um pano de fundo mais definido
do que a memoria de uma pessoa joveml...]'3

O mais velho é o detentor da tradico, logo, é ele quem
preserva e ritualiza ancestralidade, pois sempre busca referéncia
aos ensinamentos dos antepassados para guia-los na passagem
pelo plano terreno, obtendo respostas sobre os questionamentos.
Portanto, o mais velho cuja historia de vida é nutrida de vivéncias
— conseqiiéncia do acimulo de experiéncia ao longo da vida — é
considerado um individuo com grande carga de conhecimento,
por isso, ninguém melhor do que ele para orientar os mais novos
e repassar as licoes dos ancestres. Ele é o ente de maior proximi-

3 BOSI, 1987, p. 23.
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dade com os antepassados, o mais velho é o vetor que condiciona
a ancestralidade, por transmitir os ensinamentos e manterem
viva a memoria dos mesmos.

A “voz” de um ancestral permite que, os que hoje estao so-
bre o solo que um dia foi pisado por eles, compreendam a origem
das coisas, por que elas existem? Para que elas existem? E o mais
importante: por que elas tém que permanecer como nos tempos
primordiais, o tempo dos ancestrais. Assim, a tradicdo se renova
sem perder o que ha de original e substancial para a manutencao
da cultura africana.

A Tradicao

Paul ZUMTHOR (1997, p. 13) afirma que “A tradigao (...)
¢ uma colaboracao que pedimos ao nosso passado para resolver
nossos problemas atuais.” Diante dessa afirmacdo chega-se a
conclusdo de que a ancestralidade é progenitora da tradicao, e
nesse movimento de gestar, e dar luz a outro elemento, a pro-
pria ancestralidade se auto-ancestraliza dando continuidade a
si mesma, se estendendo, sendo parte e pilar da tradicao, que
por sua vez trata de desenvolver uma dinamica, na qual o tempo
e ancestralidade sejam reorganizados agora sendo seus mante-
nedores. Dentro desse pensamento a tradicdo também pode ser
definida como “(...) um testemunho transmitido verbalmente
de uma geracao para outra” (KI-ZERBO, 2010, p.140). Sendo
“verbalmente” o ato de falar de um mais velho para um ente
de uma comunidade sobre os costumes, sobre os ensinamentos
necessarios para se viver em comunhao com os deuses e com o
outro. Configura-se um ato de construcao da ancestralidade. Ja
em “de geracdo em geracao” € a juncao de ancestralidade e o tem-
po — existe uma escala temporal que marca o desenvolvimento
de uma nova geracao que entrara em contato com o passado para
viver o presente. Constata-se aqui, que, compreensao de tradicao
¢ ampla podendo a mesma se enquadrar como toda manifestacao
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que estabelece uma continuidade que atravessa os anos e perpé-
tua os pensamentos e crencas.

Tradi¢ao Oral: a Guardia

A tradicao oral é a “cabaca”* que congrega a palavra fa-
lada, a ancestralidade, o tempo — elementos estruturadores que
dao sentido ao pensamento africano tradicional. Ela também € o
sustentaculo das culturas africanas tradicionalistas e antes tudo
por ser em si a manutencdo da mesma, pelo fato da palavra ser
concebida como ato divino que gera e cria todos os seres — a fala
faz com que a forca vital seja expandida no cosmos e revitalize
as energias contidas em cada um dos elementos que o constitui.
Enfim, a tradi¢do oral se configura como cerne que orienta e di-
mensiona o universo das culturas tradicionais.

Os ensinamentos, visao sobre ética, filosofia, ciéncias da ter-
ra, astrologia, farmacologia e religiosidade, em suma o pensamento
africano tradicional esta alinhavado nas memorias dos mais velhos
que sdo incumbidos de passar todos os conhecimentos deixados
pelos seus ancestrais, aos mais novos numa forma de preservacao
da cultura, sendo a tradicao oral o mecanismo de transmissao.

KI-ZERBO, vai dizer que “A tradigao oral é a grande
escala da vida, e dela recupera e relaciona todos os as-
pectos. Pode parecer cattica aqueles que nao lhe des-
cortinam o segredo e desconectar a mentalidade car-
tesiana acostumada a separar tudo em categorias bem
definidas, Dentro da tradicao oral, na verdade, o es-
piritual e o material ndo estao dissociados. Ao passar
do esotérico para o exotérico, a tradigdo oral consegue
colocar-se ao alcance dos homens, falar-lhes de acor-
do com o entendimento humano, revelar-se de acordo

com as aptidées humanas. Ela é ao mesmo tempo re-
ligido, conhecimento, ciéncia natural, iniciacio a arte,

4 Em algumas culturas africanas tradicionais, a cabaca é um objeto sagrado do
qual se originou o mundo, nela est4 contida toda energia cosmica que sustenta o
universo. Ver: REGINALDO, P. Mitologia dos Orixas.

IPELE 1LU IRIN: A PALAVRA NA CULTURA AFRICANA

PE MO

ISSN
2358-9027

solavdwaa sa9)luy



1 Semfvinfeo Esvavuar v Prirfcas Evucarivas, Memorts & Grafosroe

PE MO Forraczza | 28 4 30 | novemsro | 2014

ISSN
2358-9027

82

Arrfees Compieres

histéria, divertimento recreacdo, uma vez que todo
por menor sempre nos permite remontar a Unidade
Primordial. Fundada na iniciacdo e na experiéncia, a
tradic@o oral conduz o homem a sua totalidade e, em
virtude disso, pode-se dizer que contribuiu para criar
um tipo de homem particular, para esculpir a alma
africana. Uma vez que se liga ao comportamento coti-
diano do homem e da comunidade, a “cultura” africa-
na ndo é, portanto, algo abstrato que possa ser isolado
da vida. Ela envolve uma visdo particular do mundo,
ou melhor, dizendo, uma presenca particular do mun-
do — um mundo concebido como um Todo onde to-
das as coisas se religam e interagem. A tradicdo oral
baseia-se em uma certa concep¢ao do homem, do seu
lugar e do seu papel no seio do universo”.’s

A tradicdo oral nao simboliza uma deficiéncia, uma esta-
ticidade®® cultural por estid no lugar da escrita como acervo da
histéria das culturas tradicionais, pelo contrario a tradigao oral é
composta de simbologias que trabalham a socializac¢ao, o dialogo
entre as idades, a organizacao das comunidades, a resisténcia do
povo negro, preservacdo da memdria, o encontro do homem com
ele mesmo e sua relacao com o outro. Além, do fortalecimento do
vinculo entre homem e natureza, trazendo a compreensao de que
a natureza e o homem estdo umbilicalmente ligados, sem nature-
za 0 homem nao existe, é dela que ele se origina e para ela que ele
voltara. Ela esta inserida como parte fundamental do homem
sendo homem um ser organico que se nutre da natureza.

Na tradicao oral o divino e o humanoV se encontram,
dialogam homogeneizando a cultura africana tradicional, sem

5 KI-ZERBO, 2010, p. 169.

16 A tradigdo oral é algo muito mais simbolico no qual estao inseridos muitos fun-
damentos da cultura; a sociedade cuja oralidade é o sistema de processamento
da memoria coletiva, seja ela para os adventos tecnologicos, medicinais e edu-
cacionais, ndo significa que essas sociedades ndo tenham avangos, ndo tenham
evoluido. Aqui a questdo é: a fala é sagrada — habilidade natural concebida pelo
ser supremo, e a escrita é uma tecnologia do homem.

17 Na concepc¢ao de algumas sociedades tradicionais nao existem separagdo entre
sagrado e profano, esses elementos estdo intrinsecamente ligados dinamizando
a cultura negra africana.
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separacoes entre o que é sagrado e profano, homem e natureza,
religido e ciéncia natural, ela permite que o homem busque e en-
contre sua origem e compreenda ancestralmente a dindmica da
sua comunidade, com seus ritos e fundamentos.

O passado cuida de responder os questionamentos do pre-
sente; transmissao dos saberes pela palavra falada é de vital im-
portancia para os tradicionalistas, por isso, “ouvir” é uma virtude
— aquele que ouve com atencao, paciéncia e obediéncia, a diante
sera quem fard o fio da memoria ser construido. A tradicdo oral
para estar viva e dinamica, necessita também da “audi¢do”, sem
o movimento de ouvir e observar aquele que transmite os ensina-
mentos, a tradicao nao se estende no tempo, nao permuta de uma
geracdo para outra, sem isso morrem os ritos'®, os mitos, a magia
e a ancestralidade. Quando o homem africano tradicional passa o
que lhe foi ensinado pela oralidade, ele trabalha sua ética conse-
quentemente a ética de um povo, que foi construida ao longo do
tempo, ele reafirma o pensamento filos6fico africano tradiciona-
lista e faz com que os costumes e as crencas continuem vivos.
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RESUMO

O objetivo da pesquisa em tela é compreender a relevancia que o ensino
da Geografia possui nas séries dos anos iniciais da educacao. Ao introdu-
zir o trabalho com os conceitos e categorias chave da Geografia desde a
infancia, desenvolve-se a possibilidade dos educandos compreenderem
que eles sdo partes integrantes e fundamentais das relacoes vivenciadas
em nossa sociedade, nas relagdes com os outros e com o meio natural
no qual esta inserido. No momento em que o aluno passa a se perceber
como parte integrante e ativa no lugar onde vive, ele se sente mais esti-
mulado a pensar, interferir e transformar a realidade a sua volta. Essa
compreensao enseja a capacidade de perceber que as suas agoes, tanto
individuais como coletivas, podem trazer consequéncias para si ou para
o meio social no qual esta inserido, e as a¢does podem ser tanto positivas
quanto de cunho negativo. O ensaio tem como problemaética principal:
qual a importancia do ensino de Geografia nas séries Iniciais levando em
consideracio a aprendizagem significativa para a formacdo do indivi-
duo? O trabalho foi feito basicamente por intermédio de pesquisa biblio-
grafica, tendo como base os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(1997) e estudiosos da temética (CALLAI, 2005; STRAFORINE, 2004;
CAVALCANTI, 2002; FERREIRA, 2008), que trazem fundamentagao
ao assunto explorado. Foi constatado que o professor tem papel funda-
mental para o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno e desco-
berta de si como agente de transformacio social, percepcao que possi-
bilita de intervir responsavelmente na sociedade. Também observou-se
que a Geografia possui o papel redentor de toda a sociedade, mas € rele-
vante como um instrumento importante para possibilitar reflexdes mais
substanciais e estimular ac¢oes interventivas na realidade circundante.
Tornou-se possivel, em sumo, perceber a importancia da alfabetizacao
geografia, pois esta enseja uma visao critica e reflexiva da realidade na
qual se esté inserido. Muitas mudangas ocorreram no pensamento geo-
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grafico, desde a Geografia fisica até a critica, para que hoje a Geografia
seja entendida como um campo do saber que envolve o espaco geogra-
fico com todos os seus aspectos humanos — sociais, politicos, culturais.
A alfabetizacdo geografica proporciona meios do educando perceber e
transformar a realidade ao seu redor e possibilita melhor entendimento
de que fazemos parte de um todo, do qual somos igualmente respon-
saveis. No entanto, importa esclarecer que ainda existe um caminho
longo a ser percorrido para que a geografia tradicional seja sobreposta
pela critica, pois até hoje a pratica educativa concernente ao ensino da
Geografia nas séries iniciais estd permeada por tematicas descontextu-
alizadas e trabalhadas sem o devido significado. Cabe aos professores e
demais educadores tentar buscar meios para mediar uma aprendizagem
em que o aluno se torne sujeito ativo na compreensao e producao do
conhecimento, percebendo-se como agente e participe responsavel pelo
decurso historico.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Criancga. Aprendizagem.

Introducao

Com a promulgacdo da Lei Organica do Ensino Primario
e a Lei Organica do Ensino Normal, no ano de 1946, a Geografia
passou a ser disciplina constituinte do curriculo oficial do ensino
primario no Brasil. Desde entao, foi ensejada maior importancia
ao estudo dos aspectos fisicos e de localiza¢ao do espaco, em de-
trimento dos aspectos sociais.

Por muito tempo essa foi a realidade vivenciada por estu-
dantes e professores de Geografia, porém chegou o momento que
esse tipo de Geografia, denominada como Tradicional, passou
questionada. Considerada limitada e insuficiente para propor-
cionar a apreensao da complexidade do contexto vivenciado, na
década de 60, surgiu um movimento critico a Geografia Tradicio-
nal, movido por teorias Marxistas, no qual a preocupagio acerca
das relagdes do homem com a sociedade, passaram a ser levadas
em consideracdo; comegca-se a perceber a Geografia como ferra-
menta emancipatoria. Como artefato fundamental para se enten-
der criticamente as relagGes entre a sociedade e o meio no qual os
sujeitos se inserem e que participam ativamente.
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Somente nos anos de 90, com a revogacao do decreto — lei
n° 869/69, em 1993, que incluia a disciplina de Educacao Moral
e Civica nas escolas, com a aprovacao da nova Lei de Diretrizes
de Bases da Educacao (Lei n. 9394/96) em dezembro de 1996 e
a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em
1997, é que de fato a Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fun-
damental passou a ter espaco legal no curriculo escolar, e a esta
foi ensejada maior visibilidade e atencao.

A passagem do século XX para o século XXI comecou com
grandes mudancas expressivas no mundo que influenciaram e
ainda afetam as mudancgas no planeta, ja nao se pode viver iso-
lado, todos os povos e paises estao interligados por meio da re-
volucdo tecnoloégica, comunicativa e da informacao. Diante des-
te quadro a escola e principalmente a Geografia tem analisado
como esta seu papel e o seu agir. A Geografia “[...] tem procurado
pensar seu papel nessa sociedade em mudanca, indicando novos
contetdos, reafirmando outros, reatualizando alguns outros [...]”
(CAVALCANTI, 2002, p.11).

Os PCNs reconhecem a importancia que a mudanca da visao
acerca da Geografia tem para a sociedade como um todo, ela passa
a apresentar ao homem conhecimentos que durante muito tem-
po foram ignorados, mais enfaticamente vislumbra-se seu carater
transformador, tornando o ser politizado. Nos PCNs se firma que:

Essa nova perspectiva considera que nao basta expli-
car o mundo, é preciso transforma-lo. Assim a Geo-
grafia ganha contetdos politicos que sao significativos
na formacao do cidaddo. As transformacoes teoricas
e metodologicas dessa Geografia tiveram grande in-
fluéncia na producao cientifica das altimas décadas.
(PCNs, 1997, p. 71)

Ante o exposto, evidencia-se uma Geografia que nao
pode se preocupar apenas com a memorizacao de contetidos es-
tanques e descontextualizados, mas que considera basilar a com-
preensao do mundo e o desenvolvimento da capacidade de atuar
e transforma-lo conscientemente.
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A Geografia nas Séries Iniciais

Straforini (2004), reforga o objetivo principal da Geogra-
fia, que é de dar ferramentas para o homem compreender e ser
sujeito de sua realidade. Por isso, é fundamental que esse concei-
to seja inserido desde cedo na educacao das criancas, pois é na
infancia os conceitos estdo em pleno desenvolvimento e quanto
mais cedo e melhor trabalhados, mais significativo vai ser sua
elaboracao e internalizacao. Com efeito, a “Geografia, necessaria-
mente, deve proporcionar a construc¢ao de conceitos que possibi-
litem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através
do inconformismo com o presente”. (STRAFORINI, 2004, p. 51)

Desde a terna infancia, o senso critico e reflexivo do aluno
deve sendo desenvolvido, para que o mesmo possa ser sujeito de
sua realidade, e nesse contexto os conhecimentos geograficos sao
de suma importancia para compreensao da realidade e sua futu-
ra transformacao consciente. A alfabetizacao geografica passa a
ser reconhecida como ferramenta fundamental para que o aluno
possa comecar a observar e analisar o espaco que esta a sua volta,
compreendendo as relacoes socio espaciais e os reflexos da acao
dos homens sobre a natureza. Como compreender a realidade
implica em pensar criticamente sobre ela, deve-se perceber que
todas as acOes individuais ou coletivas, sejam elas positivas ou
negativas, transformarao a realidade existente. Congruente com
o postulado, Callai (2003, p.58), leciona que “a geografia que o
aluno estuda deve permitir que ele se perceba como participante
do espaco que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem sao
resultados da vida e do trabalho dos homens e estao inseridos
num processo de desenvolvimento”.

A Geografia nas séries iniciais nao deve ser apenas fruto de
relacoes mnemonicas, de forma enumerativa, descritiva e enci-
clopédica, mas deve ser um estudo que trabalhe as vivencias dos
alunos. Pois os primeiros anos do Ensino Infantil e Fundamental
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sdo muito importantes para a elaboracao de conceitos e catego-
rias que certamente serao utilizados ao longo de toda a educacao,
facilitando sua compreensao. Muitos conceitos basicos da Geo-
grafia sdo utilizados no estudo de outras disciplinas ou contet-
dos, e se esses conceitos nao forem bem desenvolvidos nas etapas
iniciais da escolarizacdo, certamente, nas fases posteriores mui-
tas dificuldades serao encontradas (ALVES, SAHR, 2009)

Sabe-se que a Educacao Tradicional nesse caso em especi-
fico, com a Geografia Tradicional, traz poucos beneficios para as
relacoes de Ensino-aprendizagem, pois toda e qualquer relacao
de ensino-aprendizagem mnemonica, dificilmente se torna algo
significativo e instigante, o que acaba por rapidamente ser esque-
cido e fomentar a mera reproducao de informacoes, ndo desen-
volvendo o senso critico e reflexivo (FERREIRA, 2008).

O ensino da Geografia deve estar sempre interligado com o
cotidiano da crianga, com o contexto socio espacial e as constantes
mudancas globais, geograficas, espaciais e historicas. O aluno preci-
sa se aproximar da realidade como um todo, ele necessita entender
o mundo no qual esta inserido em suas multiplas facetas. A partir
do momento que se observa, questiona, reflete, analisa e se com-
preende os conhecimentos geograficos, torna-se mais facil o desen-
volvimento da criticidade, sentindo-se instigado a querer interagir e
transformar o contexto, com o dever de lutar por mudancas.

Straforini (2004), reforca a teoria que a Geografia, junto
com a educacao em sua totalidade, tem o poder de trilhar novos
caminhos para a sociedade:

O papel da educacgao e, dentro dessa, o do ensino de
Geografia é trazer a tona as condicoes necessérias para
a evidenciacdo das contradi¢des da sociedade a partir
do espaco, para que no seu entendimento e esclareci-
mento possa surgir um inconformismo e, a partir dai,
uma outra possibilidade para a condicao da existéncia
humana. (STRAFORINTI, 2004, p. 51)

Ao refletir as contradigoes e considerar-se parte integrante
da sociedade e corresponsavel por esta, a crianca vai apreenden-
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do conceitos, dos concretos aos mais abstratos, e desenvolvendo,
paulatinamente, a capacidade de intervir na sociedade.

O Professor no Ensino da Geografia para Criangas

Certamente o professor tem fundamental importancia em
todas as relacoes de ensino-aprendizagem, certamente ao que diz
respeito a Geografia essa situacao nao se altera. Nesse contexto,
ele vem com o papel de mediador, Passa a ter a reponsabilidade
de fazer ligacao dos contetidos ministrados em sala de aula com
o cotidiano dos discentes. Assim, tornando o ensino e a aprendi-
zado da Geografia interessante e realmente significativos.

Nao somente a Geografia, mas a educacdo como um todo,
ainda passa por diversas dificuldades, indefini¢cbes e confusoes.
Os PCNs (1997), traz uma analise da Fundacao Carlos Chagas, na
qual sdo apresentados os principais problemas que o ensino da
Geografia enfrenta até hoje, que em suma sio eles:

e Abandono de contetidos fundamentais da Geografia, tais como
as categorias de nacdo, territorio, lugar, paisagem e até mesmo
de espaco geografico, bem como do estudo dos elementos fisi-
cos e biolégicos que se encontram ai presentes;

e S3o comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para
tematicas mais atuais, sem uma preocupacao real de promover
uma compreensao dos multiplos fatores que delas sdo causas
ou decorréncias, o que provoca um “envelhecimento” rapido
dos contetidos. Um exemplo é a adaptacgao forcada das ques-
toes ambientais em curriculos e livros didaticos que ainda pre-
servam um discurso da Geografia Tradicional e nao tém como
objetivo uma compreensao processual e critica dessas ques-
toes, vindo a se transformar na aprendizagem de slogans;

e Ha uma preocupacio maior com contetidos conceituais do que
com contetidos procedimentais. O objetivo do ensino fica res-
trito, assim, a aprendizagem de fendmenos e conceitos, des-
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considerando a aprendizagem de procedimentos fundamen-
tais para a compreensao dos métodos e explicacdoes com os
quais a propria Geografia trabalha;

e As propostas pedagobgicas separam a Geografia humana da Ge-
ografia fisica em relacao aquilo que deve ser apreendido como
conteudo especifico: ou a abordagem é essencialmente social e a
natureza é um apéndice, um recurso natural, ou entao se traba-
lha a génese dos fendmenos naturais de forma pura, analisando
suas leis, em detrimento da possibilidade exclusiva da Geografia
de interpretar os fendémenos numa abordagem socioambiental;

e A memorizacao tem sido o exercicio fundamental praticado no
ensino de Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas.
Apesar da proposta de problematizacao, de estudo do meio e
da forte énfase que se d4 ao papel dos sujeitos sociais na cons-
trucdo do territorio e do espaco, o que se avalia ao final de cada
estudo € se o aluno memorizou ou nao os fend6menos e concei-
tos trabalhados e nao aquilo que pdde identificar e compreen-
der das miltiplas relacoes ai existentes;

e A nocao de escala espago-temporal muitas vezes nao é clara,
ou seja, ndo se explicita como os temas de ambito local estéo
presentes naqueles de ambito universal e vice-versa, e como o
espaco geografico materializa diferentes tempos (da sociedade
e da natureza). (PCNs, 1997).

Seria bastante interessante se os problemas relatados
acima fossem erradicados do ensino da Geografia, pois o ensino
-aprendizado tornar-se-ia realmente eficaz, e o objetivo central
da Geografia, compreender o espaco geografico para intervencao
responsével e consciente, seria alcancado.

No Ensino de Geografia deve-se considerar a realidade no
seu conjunto: o espaco é dindmico e sofre constantes alteracoes
em funcao da acao do homem, e este é um sujeito que faz parte
do processo historico. Portanto, o aluno deve ser orientado no
sentido de perceber-se como elemento ativo do seu processo his-
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torico. Deve-se ainda levar em consideracao o contexto histérico
que a Geografia est inserida, para que assim possamos compre-
ender de uma forma mais clara as mudangas que vem ocorrendo
ao longo dos tempos.

Ainda que os PCNs (1997) sejam considerados como do-
cumento norteador no ensino da Geografia nas séries iniciais,
ha intmeras lacunas no que concerne a elaboracao, divulgacao
e trabalho efetivo com esses parametros (NEVES, 2000). No en-
tanto, o documento € pertinente no que concerne ao objeto cen-
tral do ensino de Geografia, o espaco geografico, bem como no
esclarecimento de categorias como paisagem, territorio e lugar
que devem ser muito bem trabalhadas na fase da infancia.

Ultimas Palavras

A Geografia como disciplina escolar, neste caso voltada
para as séries iniciais, tem como propoésito fundamental analisar
e interpretar o espacgo geografico e as relacbes do homem com
o0 meio ao seu entorno. A educacdo espacial/geografica baseia-
se nos conceitos de referéncia espacial, tais como conceitos de
localizacao, organizacdo, distribuicdo, orientagdo e representa-
¢ao do espaco que foram construidos socialmente. Uma alfabe-
tizacdo geografica deve sempre buscar desenvolver habilidades
que se torne possivel a ampliacdo das possibilidades do aluno
conscientemente realizar uma leitura critica dos acontecimen-
tos e refletir o espaco geografico na sua totalidade. E importante,
dessa maneira, que o aluno perceba e saiba analisar a paisagem,
o lugar o territorio e o espaco geografico conforme sua etapa de
desenvolvimento e seu nivel de abstracao, ja que estas se tratam
de categorias chave que ensejam maturidade para compreensao.
Respeitando o ritmo do aluno, salienta-se a importancia dos con-
ceitos e categorias da geografia, que podem e devem ser inseridos
e problematizados com os alunos desde a infincia, estimulando
-0s a pensar criticamente acerca da realidade que o cerca.
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RESUMO

O presente artigo tem como finalidade compreender como se da a pratica
pedagodgica em ambientes nao formais no Programa de Erradicacao do
Trabalho infantil (PETI), o programa tem como meta, afasta-las do
trabalho e aproximéa-las da escola. Essa a¢do acontece em parceria com
os diversos setores dos governos estaduais e municipais e da sociedade
civil no municipio de Amargosa Bahia. Vislumbrando que tais
ambientes, requer uma pratica pedagogica diferenciada do contexto da
educacio formal. E preciso romper com a pedagogia habitual da sala de
aula, “relembrar” e “exercitar” alguns saberes, o trabalho diferenciado
do orientador que deve propor situacdes e atividades que desenvolvam
habilidades e competéncias nas criancas e adolescentes atendidos pelo
programa. O servico oferecido pelo PETI visa proteger e retirar criancas
e adolescentes com idade inferior a 15 anos do trabalho precoce, por
meio de um conjunto de agoes socioeducativas. Enfatizando as pratica
pedagodgicas em ambientes ndo formais, desafios e possibilidades
postos pelas miultiplas faces do cotidiano fora dos muros da escola.
A partir desse programa também é possivel incentivar as criancas
a praticar atividades culturais e desportivas em complemento a
educacdo nao formal. Portanto, acredita-se na relevancia de analisar
a questdo do trabalho infantil na sociedade atual e os programas e
movimentos sociais que buscam reinserir essas criangas com seu ciclo
de infancia interrompido pelo trabalho infantil na sociedade e devolver
o direito de cidadania que lhes foram negados, principalmente o de
ser crianca. A metodologia baseia-se na pesquisa qualitativa, tendo
como instrumento de coleta de dados, entrevistas semi-estruturada
e observacdo participante. Frente a isto, o estudo realizado propoe
investigar: Quais as principais praticas educativas desenvolvidas
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pelos programas sociais para fortalecimento da cidadania de criancas
em situagdo de exploracdo do trabalho? Objetivando ter um olhar ao
processo educativo neste ambiente, a partir de seus protagonistas, os
orientadores sociais, buscamos compreender a dindmica do trabalho
pedagbgico em ambientes nao escolares. A luz de tedricos que abordam
o que venha a ser PETI, seus conceitos e contribuicdes. Aspectos
relevantes que envolvem a trajetoria formativa da educacao nao formal
na sociedade atual. Uma breve reflexdo acerca das pratica pedagogica.
E Por fim uma analise da pratica pedagbgica do PETI no municipio de
Amargosa.

Palavras-chave: Trabalho infantil. Pratica pedagogica. Educacdo nao
formal

Educacao Nao Formal

Apobs conhecermos um pouco sobre o PETI e seu funciona-
mento, nos ateremos agora na educagido nao formal compreen-
dendo seu conceito, objetivos e onde esta acontece. Entretanto,
antes de focarmos nossa atencao na educacao nao formal faz-se
necessario entendermos a distin¢ao entre as variadas modalida-
des de ensino/ aprendizagem, sendo elas: educacao formal, edu-
cacdo nao formal e a educacao informal.

A educagio formal que também é conhecida como edu-
cacgao escolar acontece nas instituicoes escolares, organizada de
forma cronolégica, estruturada hierarquicamente e com conte-
dos previamente demarcados. A educacdo nao formal também
acontece de forma organizada e sistematica, normalmente acon-
tece fora dos ambientes formais ou escolares. E a educacio infor-
mal deriva de processos mais instintivos ou naturais nos quais
qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos, por meio de
experiéncias didrias em casa, no trabalho e no lazer.

Apbs essa pequena diferenciagdo podemos compreender
e nos aprofundar melhor na educacao nao formal. Durante mui-
to tempo, é valido ressaltar que, para a maioria da populacio
as Unicas formas de aprender e ensinar aconteciam na escola e
qualquer outra forma seria ignorada, com o passar dos anos po-
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rém, a educacao nao formal foi surgindo, mesmo que vista como
uma continuacdo da educacio escolar fora das instituicées.

Nos anos 90, como aborda Maria da Gléria Gohn (2001), a
educacao nao formal passou a ter um grande destaque, segundo
ela, decorrente

[...] das mudancas na economia, na sociedade e no
mundo do trabalho. Passou-se a valorizar os proces-
sos de aprendizagem em grupos e a dar-se grande im-
portancia aos valores culturais que articulam as acoes
dos individuos. Passou-se ainda A falar de uma nova
cultura organizacional que, em geral, exige a aprendi-
zagem de habilidades extraescolares. (p.92)

Diante dessa citacdo podemos perceber que a educagao
formal evoluiu e muito nao s6 pelas mudancas na economia, na
sociedade e no mundo, mas atualmente tem encontrado também
contribuicoes provenientes da midia, ONG’s, da midia e até de
algumas agéncias bancarias e organizagoes internacionais, ainda
assim esta ainda é uma area de conhecimento em construcao.

Na educacao nao formal o coletivo ou as ac¢Oes e praticas
coletivas sao indispensaveis, pois para que esta aconteca o gran-
de educador é o “outro”, o individuo com quem interagimos e
nao um professor especifico.

Devido a forte ligacao que esta forma de educacao tem com
a cultura; sendo que esta tltima se constitui pelos modos, formas
e acoes do homem no ambiente em que vive; que a educacao nao
formal atua com a finalidade principal trabalhar a cidadania e em
termos coletivos, capacitando os individuos para que se tornem
cidadaos do mundo, no proprio mundo onde vivem, facilitando
o conhecimento através da interacao, favorecendo assim as re-
lacGes sociais e contribuindo também na formacao politica e so-
ciocultural desses individuos (GOHN, 2006), lembrando que por
este motivo a educacao nao formal também é associada a educa-
¢ao popular e a educacdo comunitéaria.

E importante ressalvar que normalmente a educacio nio
formal é definida pela sua flexibilizagdo tanto no que concerne ao
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tempo, respeitando as diferencas e as capacidades de cada um,
quanto ao espaco, nao sendo especificamente realizadas em es-
colas ou universidades, mas também em outros ambientes, como
menciona Gohn (2001), a saber:
[...] no bairro-associac¢ao, nas organizacoes que estru-
turam e coordenam os movimentos sociais, nas igre-
jas, nos sindicatos e nos partidos politicos, nas Orga-
nizac¢oes Nao-Governamentais, nos espacos culturais,

e nas proprias escolas, nos espacos interativos dessas
com a comunidade educativa, etc. (p.101)

Diante do exposto, destaca-se que um dos pressupostos
béasicos da educacdo nao formal é que toda a aprendizagem que
hé nessa modalidade de ensino provém da prética social, ou seja,
da troca de experiéncias em trabalhos coletivos que consequen-
temente suscitara o aprendizado, por isso que as interacoes entre
os sujeitos tornam-se indispenséaveis para a obten¢io de novos
saberes, tendo sempre um carater coletivo.

Em suma, a educa¢do nao formal tem muito a evoluir e é
importante também que haja uma articulacdo desta com a edu-
cacdo formal para que nas escolas haja ndo s6 uma socializacao
de conhecimentos, mas que neste espaco haja uma nova forma de
pensar criativa, critica, mas com liberdade, nao deixando sempre
o individualismo controlar os individuos, mas trabalhando sem-
pre o coletivo sem que percam sua subjetividade. A escola deve
ser um ambiente em que haja uma educacio formal com algumas
caracteristicas da educacao nao formal.

PETI — Programa de Erradica¢ao do Trabalho Infantil em
Amargosa

O programa de erradicagio do trabalho infantil — PETT é
um programa do governo Federal em parceria com a Prefeitura
de Amargosa a qual cede o espaco e os educadores. Aqui no mu-
nicipio surgiu em janeiro de 2010, com objetivo de tirar criancas
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do trabalho infantil. Foi perceptivel a necessidade de um progra-
ma voltado pra isso devido a situagio das criancas nas feiras, nos
mercados, nas oficinas enfim em trabalhos que deveria ser de-
senvolvido por adultos. Esta situado na Rua Otavio Mangabeira
S\N — Centro. Funciona nos turnos matutino e vespertino das
08hs as 11:30 e das 14:00 as 16:30.

O publico-alvo sao criangas e adolescentes de 7 a 14 anos,
sendo que a partir de 15 anos as mesmas sao encaminhadas para
o Projovem adolescente que funciona ao lado. O programa acon-
tece de terca a sexta, pois na segunda feira é quando acontece
a coordenacdo\planejamento para a semana, entretanto futura-
mente o programa acontecera também aos sabados pela manha
porque na feira livre as criancas trabalham vendendo picolé e
carregando feira livre e o programa vem com o intuito de comba-
ter também esses trabalhos.

No PETI sao oferecidas atividades\oficinas como: artesa-
nato, esporte, complemento educacional, informatica e musica.
Os alunos recebem uma quantia de aproximadamente R$ 30,00,
no entanto essa quantia nao vai parar diretamente nas maos das
criancas, pois ha uma vincula¢iao com o Programa Bolsa Familia
onde hé a transferéncia de renda.

Existe um trabalho de parceria com a escola a cada fim
de unidade os educadores vao para escola ouvir os diretores e
professores e saber o aproveitamento de cada aluno na escola.
Nao sao utilizados cartilhas nem livros para que o programa nao
fique com cara de escola, e eles saibam diferenciar o ambiente da
escola e o do programa.

O planejamento é feito semanalmente, sdo discutidos
temas como drogas, violéncia, trabalho infantil, abuso sexual
e outros temas geradores que estdo ligados diretamente com a
realidade. Para trabalhar no programa aos educadores sociais
nao sdo exigidas formacgdes em ensino superior apenas habili-
dades para trabalhar na fun¢io proposta e ter o ensino médio
completo.
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No programa existem 5 educadores sociais, sendo 4 para
as oficinas e 1 para o complemento educacional. O programa
conta ainda com 65 criancas inscritas, sendo 2 turmas no turno
matutino e 2 no vespertino. Cada turma tem um nome escolhido
pelos proprios alunos.

Os educadores trabalham também com projetos educati-
vos, mas sao direcionados a nao trazer muitas atividades escola-
res para que o programa nao fique com “cara de escola”. O intuito
é que o programa tenha discussdes de temas mais sociais e liga-
dos ao cotidiano das proprias criancas, todavia quando ha, por
exemplo, uma distor¢ao idade-série ou ainda dificuldades graves
na leitura e escrita o programa entra em contato com a escola da
crianga para tentarem resolver o problema.

Praticas Pedagogicas

A prética pedagodgica pode ser vista como um reflexo de
experiéncias vivenciadas, um alicerce teérico que vai se acumu-
lando em toda trajetoria de formacao de casa individuo, para
enfim poder d4 a formar a figura do pensado “profissional da
Educacio”. E possivel perceber que entre o que falamos e como
empregamos existe uma grande contradicao, pois aparece “algo
obscuro”, que separa em lados opostos entre o falado e como é
executado. Partindo dessa evidencia, devemos fazer uma refle-
x40 que envolva os elementos, situacoes e causas que contribuem
para esta disparidade. Onde residem os principais problemas na/
da pratica pedagogica? No ser, no meio, no contexto, nos ins-
trumentos? Cabe a nos, educadores, analisar de forma madura e
isenta nossos limites e potencialidades, sempre na busca de pro-
porcionar uma préatica docente com principio pedagogico. Guar-
nieri (2005), explica que:

Considerando-se a rela¢ao teoria-pratica, nota-se que

a pratica mediatiza a relacido do professor com a teo-
ria, o que implica um movimento de superacao de ade-
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sdo acritica as teorias e aos modismos pedagdgicos. A
teoria, por sua vez, mediatiza a relacdo do professor
com a pratica, podendo possibilitar 0 movimento de
superacao de uma visdo exclusivamente pragmaética
do trabalho docente. (p. 12).

Podemos perceber que as praticas pedagogicas apresentam
cada vez mais desafios, com maior nivel de complexidade, e nem
sempre o que se espera do professor é o que ele apresenta como re-
sultado. Para tanto, os requisitos para que tomemos outro lugar no
processo ensino-aprendizagem passam pela visualizacao do aluno
(a) como ser integral, com potencialidades latentes que necessi-
tam de nossa intervencao / interferéncia para que se efetivem.

Deparamo-nos com uma realidade com a qual necessa-
riamente teremos de confrontar: revisao de curriculos, forma-
¢do e concepc¢ao da pesquisa e do proprio conhecimento. Ou
seja, dedicamos muito tempo em construir nossa competéncia
técnico-cientifica, mas obtemos prejuizo no desenvolvimento
de uma visao mais ampla, abrangente e integrada de sociedade.
E imprescindivel enfatizar a necessidade de que o processo de
formacao seja entendido como um todo continuo, na medida do
possivel, particularizado e pautado por dois elementos centrais:
pensamento e agao.

E notério que a pratica social deslumbra de grandes absur-
dos e caracteristicas socio-culturais predominadores na socieda-
de. Olhando por esse viés, podemos perceber que desenvolver o
exercicio da colaboracao é desafiador para os proprios professo-
res e pesquisadores envolvidos no projeto. A colaboracao efetiva
s6 ocorre quando ha disponibilidade singular para saber dividir
as deficiéncias e quando existe e respeito entre todos que estao
envolvidos. Podendo ser compreendido como uma aprendizagem
constante, capaz de trazer grandes contribuicGes. Veiga afirma
que a pratica pedagobgica é: “... uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da
pratica social. A pratica pedagobgica é uma dimensao da pratica
social...”. (VEIGA. p. 16. 1992)
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Sabemos que o campo da educagio esta pressionado, neces-
sitando de mudancas, e o desafio estd em conduzir a caminhada
para a valorizacgao do ensino e da educacao com foco na qualidade,
vislumbrando as dimensées do ser humano de uma maneira total.
De todos os paradigmas relacionados a educacéo, cabe ao profes-
sor o papel de destaque, de superacio do paradigma da fragmen-
tacdo. Buscando ultrapassar a reproducao para a producao do co-
nhecimento, o professor precisa buscar caminhos alternativos que
alicercem acoes docentes relevantes, significativas e competentes.

O trabalho docente é mediado pela pratica pedagogica que
se constréi e se reconstrdi com novos conhecimentos e novas
experiéncias. Conforme Brito (2006, p. 51), “o pensamento do
professor constroi-se, pois, com base em suas experiéncias indi-
viduais e nas trocas e interacdes com seus pares”. E nesse sentido
que os saberes docentes se incorporam a pratica pedagogica pro-
porcionando ao professor mais clareza 3 e mais seguranga para
demandar, nao s6 o ensino, mas também suas trajetoérias de de-
senvolvimento profissional.

E exatamente essa experiéncia que busco relacionar com a
construcao da pratica pedagdgica, através das histérias de vida de
professores aposentados do ensino fundamental. O que acontece
e 0 que se passa com cada um no exercicio da pratica docente,
ou na sua trajetoria escolar como aluno, servem para construir o
caminho a ser percorrido pelo profissional.

Diante da importancia dos saberes da experiéncia e da
experiéncia profissional para a construcdo da pratica pedagogi-
ca dos professores, tendo em vista que a posse desses saberes
contribui para a compreensao da formacao continua como um
processo que parte da experiéncia de quem viveu e aprendeu ao
longo de algum tempo de sala de aula, sendo o fundamento de
uma educacao viva, dinamica, que evolui no dia a dia, que trans-
forma cada momento em situacao de aprendizagem.

A préatica pedagodgica, que é o fazer diario do professor,
depende nao apenas dos conhecimentos formais, adquiridos
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principalmente nos cursos de formagao, mas essencialmente de-
pende das observagoes diarias que o professor faz do seu proprio
trabalho, dos seus alunos, da escola, da sociedade e da reflexdao
diaria que imp6e todo trabalho pedagbgico. E nesse sentido que
se apontam os saberes escolares, os saberes pedagogicos e os sa-
beres docentes e, ainda, a experiéncia profissional como fendéme-
nos que se misturam na atividade diaria do professor.

Entendemos por saberes pedagogicos, como sendo aque-
les produzidos, ndo apenas transmitidos, nas instituicoes de for-
macao profissional, objetos de saber da pratica docente e que for-
necem algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas.

De acordo com Tardif (2002), o saber docente esta vincu-
lado a “natureza social” dos professores. Portanto, o saber docen-
te esta ligado a situac@o de trabalho com os seres humanos, um
saber ancorado a tarefa complexa de ensinar, esta situado a um
espaco de trabalho, enraizado numa instituicdo e numa socieda-
de. Por se tratar de saberes produzido por professores em sua
formacao inicial através da pratica docente, os saberes docentes,
conforme nos relatam Altet (2001) e Tardif (2002), sdo prove-
nientes do planejamento, organizacio, elaboragio cognitiva da
aula e pela experiéncia adquirida nas interacoes professor-aluno.
Esses saberes sao também temporais, assim, sdo saberes aberto
a incorporarem experiéncias novas, conhecimentos construidos
e adquiridos a partir de um remodelamento em funcao das mu-
dancas das praticas.

Metodologia

Para alcangarmos os objetivos deste artigo e entdo sua
consequente constituicdo adotamos as seguintes etapas: uso de
entrevistas semi-estruturada, observagoes nao participante, pes-
quisas e leituras que abordassem temas como o Programa de Er-
radicacdo do Trabalho Infantil — PETI, a educacdo ndo formal e a
pratica pedagogica e por fim a analise final da pesquisa.
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De inicio, a fim de colhermos informacoes e conhecermos
um pouco o ambiente e o funcionamento do PETI, ao qual nos
estavamos interessadas em estudar, realizamos entrevistas semi
— estruturadas com a coordenadora geral e a coordenadora pe-
dagogica do PETI no municipio de Amargosa/ BA. Ressaltando
que, as entrevistas semi estruturadas nos permitem maior acesso
as informacoes devido a maior liberdade de expressao dos entre-
vistados fornecendo-nos assim melhores dados ou informacoées,
como afirmam André e Ludke (1986, p.34):

[...] o tipo de entrevista mais adequado para o traba-
lho de pesquisa que se faz atualmente em educacao
aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos
estruturados. As informacoes que se quer obter, e os
informantes que se quer contatar, em geral professo-
res, diretores, orientadores, alunos e pais, sio mais

convenientemente abordaveis através de um instru-
mento mais flexivel. (p.34)

Depois da realizacao das entrevistas, nos dispomos a ob-
servar o ambiente no qual sdo realizadas as atividades do pro-
grama, aproveitando a oportunidade procuramos observar como
sdo trabalhadas as praticas pedagogicas no local citado e para
isso assistimos aulas de complemento educacional, que é uma
das oficinas trabalhadas, e nessas aulas verificamos como o edu-
cador social se comporta frente as criancas que frequentam o
ambiente e também tivemos acesso a algumas atividades xeroco-
piadas utilizadas por esse educador.

Como passos seguintes, para preencher a parte teérica do
nosso artigo, pesquisamos mais sobre o PETI de modo geral, bus-
camos entender o conceito da educacao nao formal, pois esta é
uma das formas de se educar desenvolvidas no ambiente pesquisa-
do e procuramos também compreender melhor o que sdo praticas
pedagogicas. E por fim, apos todos esses caminhares, como tltima
etapa nos dedicamos a fazer uma analise geral de toda a pesquisa,
chegando a conclusdes e analises sobre a mesma para verificar se
conseguimos atingir aos objetivos que haviamos proposto.
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Consideracoes Finais

O pedagogo em sua formacao é levado a participar dos
mais diversos setores da sociedade, tanto onde existe educacgao
formacdo como a nao formal para saber um pouco mais sobre
o funcionamento desses ambientes. O Programa de Erradicacao
do Trabalho Infantil €é um desses espacos, que além de contribuir
para o desenvolvimento dos sujeitos que participam do mesmo
ajuda financeiramente as suas familias.

Diante de tudo que foi exposto é visivel que o Programa
de Erradicacao do Trabalho Infantil (PETI), vem ajudando mui-
tas familias brasileiras que vivem em condicbes precérias, e suas
criancas e adolescentes precisam trabalhar para ajudar na ren-
da familiar deixando de frequentar a escola e se expondo muitas
vezes a condicOes de riscos. O PETI oportuniza acesso a escola
formal, satide, alimentacdo, lazer, esporte, cultura e profissiona-
lizagcdo bem como a participacao da sociedade e comunitaria.

Erradicar as chamadas piores formas de trabalho infantil
no Pais, é acabar com aquelas consideradas perigosas, penosas,
insalubres ou degradantes. Para isso, o0 PETI concede uma bolsa
as familias desses meninos e meninas em substitui¢do a renda
que traziam para casa. O programa sem davidas vem contribuin-
do para algumas familias amargosenses as quais os seus filhos
tinham que trabalhar na feira- livre carregando feiras, ou ven-
dendo sorvetes e picolés para ajudar na renda familiar deixando
muitas vezes de ir a escola. O programa promove a insercao ou
reinsercao da crianca e adolescentes na escola, e também a sua
participacao na jornada ampliada sendo levado a experimentar
momentos de construcgao e desenvolvimento significativo através
das oficinas que sao ofertadas.
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RESUMO

O trabalho objetiva apresentar uma anélise bibliografica sobre a cons-
cientizagdo do corpo, incentivada pela experiéncia de educadoras, em
que o foco principal é ressaltar a importancia que o corpo enseja para
uma vida mais plena. Instigadas a discutir sobre o assunto na discipli-
na de Corporeidade e Psicomotricidade na Educac¢ao do curso de Pe-
dagogia na Universidade Estadual do Ceara (UECE), atentamos para a
necessidade de se pensar e de se discutir sobre o corpo e o cuidado que
devemos ter com ele. Por intermédio de relatos de experiéncias, pude-
mos desenvolver um paralelo relacionando a maneira como estavamos
vivendo em nossa sociedade, as a¢des que reverberam com ou no corpo,
e as consequéncias destes habitos para nossa vida saudavel. No mundo
cercado pelo modo de producao capitalista, o consumo nos parece ser a
palavra de ordem, estamos cercados por produtos para serem vendidos,
e cada vez mais trabalhamos exaustivamente para tentar ter o que acre-
ditamos precisar, ou aquilo que nossa sociedade coloca como essencial,
ideal — modelo padrio — para nos sentirmos inseridos nela (IMBASSAT,
2008). Entretanto, ndo paramos para refletir as consequéncias deste
“aceleramento” para o nosso corpo, pois o individuo, por vezes, passa
a experimentar uma vida permeada pela competitividade, insatisfagao,
estresse e a fadiga corporal. Cada vez mais as pessoas estao se sentin-
do cansadas, estressadas, desenvolvendo patologias fisicas e psiquicas
e maus hébitos com o cuidado com o corpo, aspectos que podem ser
irreversiveis ao longo da vida (OLIVEIRA, 2012). Para que esses cos-
tumes inadequados sejam revertidos, é necessario nos sentirmos inco-
modados, insatisfeitos, assim, possamos desenvolver uma consciéncia
de que o corpo é um importante referencial, e que, portanto, precisa de
cuidados. Ou seja, agir com intuito de procurar mecanismos de ajuda e
de incentivo a mudanca corporal e comportamental, especialmente para
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quem trabalha com criangas todos os dias se torna essencial. A funcio
de professora nao é s6 repassar contetidos cognitivos, também se deve
trabalhar a psicomotricidade das criancas, logo, a consciéncia corporal
precisa ser desenvolvida desde a mais terna infancia, para que elas se
tornem adultos preocupados com seu bem-estar e saudaveis. Com apor-
te tedrico em autores especialistas na area — Imbassai (2008); Oliveira
(2012); Nunes (2008)- que trabalham a ideia do corpo como principal
instrumento, conseguimos fazer uma anélise bibliografica sobre o tema,
apresentando conceitos importantes para o entendimento desse assun-
to. Constatamos que o cuidado com o corpo, ou seja, o reconhecimento
e a apropriagdo da consciéncia corporal, deve ser realizado de maneira
natural, para que, assim, tornem-se uma pratica na vida das criancas e
nao algo separado, a parte.

Palavras-chave: Consciéncia corporal, educacio e satde.

Nas ultimas décadas houve um crescimento no consumo
de produtos e servicos em todo o mundo. Unido ao crescimento
populacional, expansao de capital de empresas e a publicidade,
0 consumismo esta cada vez mais comum. A sociedade e o modo
de desenvolvimento capitalista que estamos inseridos, baseado
nas inovacgdes tecnoldgicas, estdo sempre em busca do lucro e do
aumento continuo do consumo, que tem como algumas caracte-
risticas a massificacao dos produtos, a producao em série, a nao
durabilidade dos produtos e o imediatismo.

Embalado pela engrenagem de producio, tragado
pelo ritmo trepidante das grandes cidades, pressiona-
do por uma midia — publicidade — quem nos faz trans-
formar o lazer em obrigagao, sem tempo para o cultivo
das amizades — vivéncia, construcao e troca de afetos
— na maioria das vezes sedentario, o brasileiro médio
contemporaneo acaba por sucumbir ao estresse, com
manifestacoes de: dores de cabeca, ansiedade, inso-
nia, fadiga cronica. Agressividade, panico, depressao,
fazendo uso indiscriminado de cigarros, 4lcool, drogas

e automedicando-se com analgésicos e tranqtilizan-
tes. (IMBASSALI 2008, p. 49)

Devemos, portanto nessa correria do dia-a-dia pararmos
para nos preocuparmos com nosso corpo, porque sem ele nao
conseguimos fazer muita coisa. E através do corpo que o homem
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se comunica com o mundo. Devemos perceber-lo e conhecé-lo,
evitando que couracas incorporem no nosso cotidiano e domi-
nem o nosso instrumento de vida, ocasionando a dessensibiliza-

Z

¢ao, que é “a perda gradual da capacidade de sentir, de ter sensa-
coes.” (IMBASSAI, 2008, p. 49).

Exercicios fisicos auxiliam para ajudar a movimentacao.
Mas para que os maus habitos mudem, é preciso antes de tudo
ter o desejo de modifica-los, a insatisfagio, e a consciéncia de que
estamos sendo prejudicados.

Para uma pessoa agir no meio ambiente é necessario
que possua, além de uma organizagdo motora, uma
vontade, um desejo de realizar um movimento. Nao
se consegue educar ou reeducar ninguém contra sua
propria vontade. O movimento “pelo movimento” nao
leva a nenhuma aprendizagem. E necessario e funda-
mental que o aluno deseje, reflita e analise seus movi-
mentos, interiorizando-os. S6 assim conseguira atin-
gir uma aprendizagem mais significativa de si mesmo
e de suas possibilidades. (OLIVEIRA, 2012, p. 26)

O ser humano necessita de habilidades de exercicio corpo-
ral, necessita olhar, conhecer e viver seu corpo. Oliveira (2012)
cita Harrow (1972) nessa necessidade do corpo para uma melhor
adaptacao na sociedade em que vive:

Necessita ter um bom dominio corporal, boa percep-
¢ao auditiva e visual, uma lateralizacao bem definida,
faculdade de simbolizacao, orientacio espagotempo-
ral, poder de concentracdo, percepcao de forma, ta-
manho e nimero, dominio dos diferentes comandos
psicomotores como coordenacio fina e global, equi-
librio. Harrow cita ainda os sete movimentos ou mo-
delos de movimentos basicos inerentes ao homem
que sdo: correr, saltar, escalar, levantar peso, carre-
gar (sentido de transportar), pendurar e arremessar.
(OLIVEIRA, 2012, p. 30)

Atualmente trabalhando com a educagao infantil, especi-
ficamente com criancas do sistema integral, existe uma preocu-
pacdo com a formacdo de meus alunos desde o processo ensi-
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no-aprendizagem como também suas posturas corporais. Pois
como educadores devemos tentar disciplinar essas posturas o
mais cedo para que nao se crie vicios de postura. Rotineiramen-
te fago observacoes quanto a suas posturas durante as atividades
escolares, dentre elas: realizacio das tarefas, brincadeiras duran-
te o parque, maneira correta de conduzir o material pessoal, ou
seja, sempre estamos orientando-os quanto a melhor forma de
posicionar-se e também de realizar seus movimentos sem causar
danos ao corpo.

O corpo, entdao é uma maneira de expressar a individuali-
dade. As pessoas percebem e notam as coisas que as cercam em
fungdo de seu proprio corpo. As criancas durante uma atividade
ou brincadeira realizam movimentos que sao inerentes ao cor-
po humano, que ndo precisam ser ensinadas. A escola tem uma
grande responsabilidade de estimular e procurar ajudar as crian-
cas a se desenvolver psicomotoramente. Portanto, o educador
tem a tarefa de moldar e tornar habil esses movimentos para o
melhor desenvolvimento dos alunos. “E importante evidenciar
como a psicomotricidade pode auxiliar o aluno a alcancar um
desenvolvimento mais integral.” (OLIVEIRA, 2012, p. 23). Lem-
bramos também que como educadores também usamos muito o
nosso corpo e que devemos tomar cuidado também com nossas
posturas.

Antes de iniciarmos qualquer exercicio de movimentacao
do corpo, precisamos nos conhecer, nossos 0ssos, articulacoes,
musculos, e o que somos capazes de fazer com cada um deles.
O conceito de “Conscientizacdo Corporal” proposto por Maria
Helena Imbassai (2008) faz-se necessario para assumir a impor-
tancia desta consciéncia em nossas vidas, bem como, para o bom
desenvolvimento de nosso corpo, seja este fisico ou psiquico. A
conscientizacdo corporal é

um trabalho de auto-regulacao do ténus muscular e

de organizacao postural, com técnicas de relaxamen-
to, micromovimentos, criatividade, danga livre. Seu
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objetivo é controlar os niveis de estresse e promover
a integracao corpomental, por meio da sensibilizagao:
reativacdo dos 6rgaos sensorios. (IMBASSAI 2008, p.
51).

Dessa maneira, o cuidado corporal vai muito além de uma
boa postura — do estético e do organizado —, mas sim de uma
consciéncia sobre seu corpo. Faz-se necessario a insercao de um
discurso voltado para o desenvolvimento da “conscientizac¢io cor-
poral”, no sentido de que o corpo é uma estrutura funcionalmente
integrada. IMBASSAI (2008) relata muito bem a sensibilidade
que devemos ter para desenvolver esse processo de consciéncia.

O despertar da sensibilidade e a tomada de conscién-
cia das conexdes entre os segmentos permitem apre-
ender a estrutura corporal como um todo,uma uni-
dade funcionalmente integrada cuja projecao ocupa
espaco. A partir dessa percepgao — individual — é pos-
sivel perceber que outras estruturas, outros corpos,
outras pessoas também se movem e, mais que isso,
inter-relacionam-se. A observagdo desse fendmeno
intercambial favorece a tomada de consciéncia do(s)
outro(s), incluindo-o(s) num corpo de limites invi-

siveis a ser compartilhado por todos: o corpo social.
(IMBASSAI, 2008, p. 56)

No livro Psicomotricidade de Gislene de Campo Oliveira
(2012), aborda um conceito de psicomotricidade, que, conscien-
te ou inconscientemente praticamos com alunos, a preocupacao
com uma boa postura corporal no exercicio das atividades dia-
rias, desde a maneira correta para pegar o lapis, onde o manuseio
inadequado do mesmo podera lhe causar dor e cansago, como
também orienti-lo quanto a correta mastigagdo dos alimentos
durante as refeigdes. Oliveira (2012) afirma que “Uma grande
preocupacao para todos aqueles que lidam com criancas deveria
ser ajuda-las a usar seu corpo para apreender os elementos do
mundo que as envolve e estabelecer relacoes entre eles, isto é,
auxiliar a desenvolver a inteligéncia” (OLIVEIRA, 2012, p.50).
O corpo esta sempre sendo recriado, e para a crianca, a escola é
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uma ferramenta importante nessa fase. E através da psicomotri-

cidade, o professor,
Pode auxiliar seu aluno a tomar consciéncia de seus
proprios bloqueios e procurar suas origens e, princi-
palmente, realizar exercicios adequados para um bom
desempenho de seu esquema corporal. Um educador,
a partir de um bom conhecimento do desenvolvimen-
to do aluno, podera estimulé-lo de maneira que todas
as areas como psicomotricidade, cognic¢ao, afetividade
e linguagem estejam interligadas. O aluno sentir-se-a
bem na medida em que se desenvolver integralmente
através de suas proprias experiéncias, da manipulacao
adequada e constante dos materiais que o cercam e
também das oportunidades de descobrir-se. E isto sera
mais facil de se conseguir se estiverem satisfeitas suas
necessidades afetivas, sem bloqueios e sem desequili-
brios tonico-emocionais. (OLIVEIRA, 2012, p. 37)

E interessante que a crianca centre a atencio sobre si para
que consiga uma maior interiorizacdo do corpo, ou seja, assim
desenvolvera uma boa aquisicao motora. Dessa maneira, ela vai
conseguindo manter uma boa postura corporal se sentird bem
e podera alcancar um bom desenvolvimento cognitivo, pois um
desequilibrio no esquema corporal pode afetar até o desenvolvi-
mento da leitura e da escrita. Ajuriaguerra apud Fonseca (1988,
p-65) afirma:[...] sem um verdadeiro conhecimento do corpo e
do investimento sobre o mundo dos objetos e das pessoas nao se
atinge, consequentemente, a linguagem.

E durante a infAncia que podemos incentivar o desenvolvi-
mento da consciéncia corporal, através da manipulagao dos ob-
jetos é desenvolvido as habilidades de coordenacao, sejam elas
global, fina e 6culo-manual. Inameras sdo as atividades e movi-
mentagdes que o individuo pode fazer, e que, contribuirao para
o bom desenvolvimento da motricidade e do equilibrio corporal.
Oliveira (2012) afirma.

Para uma crianga agir através de seus aspectos psi-
colégicos, psicomotores, emocionais, cognitivos e
sociais, precisa ter um corpo “organizado”. Esta orga-
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nizacdo de si mesma é o ponto de partida para que
descubra suas diversas possibilidades de ac¢ao e, por-
tanto, precisa levar emconsideracdo os aspectos neu-
rofisiol6gicos, mecanicos, anatomicos, locomotores.
(OLIVEIRA, 2012, p. 48)

Nao percebemos que este discurso de manter uma boa
postura faz parte de nossa fala e se mostra bem presente quando
estamos corrigindo o outro, seja este outro, nossos alunos, filhos
ou alguém proximo. Entretanto, nos esquecemos de voltar este
olhar mais criterioso para nosso corpo. “Corpo nao € apenas uma
forma em movimento correndo, nadando ou dancando. E, me-
nos ainda, uma vitrine de marcas e logotipos. Instrumento do ho-
mem no mundo, o corpo é possibilidade permanente de invencao
de novas finalidades e a disposicio para vivé-las”. (IMBASSAI,
2008, p.47)

Refletindo tal citagdo, percebe-se quao valioso é o bom
funcionamento do nosso corpo, e, 0 quanto nos isentamos des-
se cuidado. Estamos sempre sobrecarregando nosso corpo, seja
pelo levantamento de peso, seja fazendo movimentos bruscos e
apresentando posturas inadequadas. Nosso corpo é sempre co-
locado em segundo plano, e quando pensamos em fazer algo por
ele, na verdade estamos preocupados em pertencer a um padrao
estético que nossa sociedade determina como belo, ou seja, mais
uma vez nao nos damos conta das consequéncias que a falta de
cuidado com ele pode influenciar para um corpo sem marcas ou
mutilacgoes.

A todo instante, expressamos iniimeras justificativas pela
falta de cuidado e zelo que ndo temos com nosso corpo. De fato,
vivemos em uma sociedade que privilegia o consumismo, e, para
nos sentirmos como membro dela, abrimos mao de viver um la-
zer e praticar uma atividade fisica para vivenciarmos uma rotina
desgastante cheia de fadiga, ansiedade, insonia e muitas vezes a
depressao.

Concluimos que a vivéncia da “conscientizacao corporal”
torna-se necessaria para que haja a continuidade da vida, mas
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uma vida de qualidade. Nao pela sobrevivéncia — de viver por vi-
ver — sempre ultrapassando o limite do corpo, corpo este que nao
é estimulado e exercitado, mas sempre sobrecarregado. E preciso
compreender a funcdo corporal para ndo mais tratd-lo com me-
nos valia diante de tanta ostentagdo e consumismo exacerbado
de um meio social. Percebemos, entdo, que nao havera uma pi-
lula que cure as dores de um corpo que nao possua uma cons-
ciéncia, ou seja, com a conscientizacio corporal teremos como
prevenir muitas doengas. Portanto, precisamos desenvolver a
sensibilidade para que, assim, possamos adquirir a consciéncia
necessaria para se ter um equilibrio corporal, seja ele de natureza
psicologica ou motora.
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RESUMO

O conceito de documento modificou-se ao longo do tempo. De acordo
com a tendéncia historiografica vigente em determinado momento
histérico, esse conceito assume caracteristicas especificas. Para as
grandes correntes de produgao do conhecimento histérico o documento
assumia perspectivas diversas. Desde a chamada Escola Metddica, onde
documento era apenas os escritos oficiais, até as mais contemporaneas
correntes do pensamento historiografico como a Escola dos Annales
que considera todo e qualquer vestigio produzido pelo homem como
documento, esse conceito se alargou. Os documentos ou as fontes
histéricas, isto é, os vestigios utilizados pelos historiadores para estudar
os acontecimentos passados, nao falam por si s6. E nem apresentam
uma unica possibilidade de compreensao, mas vao falar dependendo
dos enfoques, das perguntas, dos questionamentos que o historiador
lancard sobre elas. E essas perguntas serdo influenciadas pelas
circunstancias do tempo presente do historiador, ou seja, do contexto
social e politico em que est4 inserido. Sendo assim, esse trabalho analisa
a partir de uma pesquisa bibliografica quais os usos e possibilidades dos
documentos como recurso didatico no Ensino de Histéria. Para tanto,
apoiamo-nos em autores como BITTENCOURT (2004), SCHIMIDT e
CAINELLI (2004) que, dentre outras coisas, alertam que o trabalho com
o documento histérico em sala de aula depende da concepcao que se
tem de documento, dos objetivos que se querem atingir e das estratégias
propostas para a sua efetivacio bem como em LE GOFF(1996) que trata
da questdo de novas perspectivas para se conceituar documento. Sendo
assim tracamos um panorama das principais correntes historiograficas,
desde a tradicional escola metodica ou positivista, bem como a tendéncia
marxista e as varias vertentes da chamada Nova Historia e como estas
entendiam o conceito de documento. Nesta perspectiva, apresentamos
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algumas possibilidades teérico-metodologicas para que professores
possam usar fontes e documentos como recursos didaticos em aulas
de histoéria para a educagdo basica. A partir da pesquisa concluimos
que o uso do documento em sala de sala de aula aponta para algumas
possibilidades, dentre elas podemos citar: ilustrar o tema trabalhado em
sala; induzir o aluno ao conhecimento historico; ser estudado como fonte
de informacao historica; ser empregado como fonte para construcio
de uma problemética ou hipotese historica; ser estudado como fonte
de respostas para hipdteses ou problemas. Assim, percebe-se uma
infinidade de possibilidades da utilizacao de fontes e documentos como
recursos didaticos no ensino de histéria, implicando na necessidade do
professor passar por uma formac¢ao adequada para trabalhar sob tais
pressupostos tedrico e metodoldgicos.

Palavras-chave: Documento. Recurso Didatico. Ensino de Historia.

Documentos: Concepgoes e Possibilidades de Usos

Os documentos ou as fontes historicas, isto €, os vestigios
utilizados pelos historiadores para estudar os acontecimentos
passados, ndo falam por si s6. E nem apresentam uma tnica pos-
sibilidade de compreensao, mas vao falar dependendo dos en-
foques, das perguntas, dos questionamentos que o historiador
langara sobre eles. E essas perguntas serdo influenciadas pelas
circunstancias do tempo presente do historiador, ou seja, do con-
texto social e politico em que esté inserido.

Sobre o uso de documentos em sala de aula, Bittencourt
(2004, p. 333) os justifica pelas contribuicoes que eles podem
oferecer para o desenvolvimento do pensamento historico. Uma
dessas contribuicoes, de acordo com a autora, seria: “facilitar a
compreensao do processo de producao do conhecimento histori-
co pelo entendimento de que os vestigios do passado se encon-
tram em diferentes lugares, fazem parte da memoria social e pre-
cisam ser preservados como patriménio da sociedade.”

Segundo as pesquisadoras Schmidt e Cainelli, no ensino
de Historia a palavra documento possui, pelos menos, duas in-
terpretacoes. A primeira diz respeito ao material produzido para
fins didaticos como um livro didatico, um filme, um mapa his-
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torico. Ja para a segunda, documento quer dizer fonte, isto &,
“fragmentos ou indicios de situacoes ja vividas, passiveis de ser
exploradas pelo historiador”. (2004, p. 90)

No que concerne ao uso dos documentos como recursos
didaticos, estes podem ser classificados em trés tipos, a saber;

e Escritos

e Materiais (objetos de arte, do cotidiano, construcoes...)

e Visuais ou audiovisuais (imagens fixas ou em movimento, gra-
ficas, musicais)

Levando-se em considerac¢ao o que foi abordado até aqui,
faremos um breve comentario acerca das principais correntes
historiograficas que influenciaram a escrita da historia, focando
conceitos e possibilidades de uso, explicitadas em cada uma de-
las, no que se refere aos documentos.

A Escola Metodica

Surgida nos fins do século XIX, os historiadores perten-
centes a Escola Metodica pretendiam dotar a Historia de um
carater cientifico, criticando assim as especulacdes filosoficas e
buscando o maximo de exatidao no trabalho com os documen-
tos. Esses possuiam o papel preponderante no sentido de revelar
a “verdade histoérica” dos fatos ocorridos. Um dos idealizadores
desta escola historiografica foi o historiador alemao Leopold Von
Ranke (1795-1886). Nas palavras de Bittencourt (2004, p. 140):

Os fundamentos de Ranke baseavam-se no pressu-
posto da singularidade dos acontecimentos histori-
cos. Cada fato histoérico é inico e sem possibilidade
de repeticao, devendo a reconstruciao de um passa-

do ter como base a objetividade, para ser “histéria
verdadeira”.

O historiador, em busca da “verdade histérica”, era impe-
dido de emitir qualquer juizo de valor, mantendo uma atitude de
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imparcialidade e neutralidade diante dos fatos e documentos. Por
essa razao, o método utilizado na escola metodica ficou conhecido
como positivista, por basear-se nos principios da objetividade e
da neutralidade no trabalho do historiador. A este era incumbida
a missao de narrar os fatos historicos tais como aconteceram.

Os documentos histéricos privilegiados por essa escola
historiografica eram os documentos escritos oficiais, além dos
sitios arqueoldgicos, as edificacoes e os objetos de colecido e mu-
seus, como moedas e selos.

No tocante ao ensino da Historia, nos livros didaticos eram
utilizados documentos escritos com o objetivo de servir como
prova do fato narrado. Convém lembrar que proximo as narrati-
vas era comum se encontrar imagens para lhes dar legitimidade.

Percebe-se entdo que o ensino era centrado na pessoa do
professor, pois era ele quem explorava o documento, descre-
vendo seus elementos e suas caracteristicas com a finalidade de
comprovar o que ensinava ao aluno. Esse era visto como mero
receptor passivo e preocupado em decorar o contetido ensinado.
Pratica, ainda encontrada na maioria de nossas salas de aulas,
onde existe uma multiplicidade de posicionamentos por parte
dos professores. Esses posicionamentos, muitas vezes, levam a
um ensino ineficaz, fruto da ma formacao e/ou incompreensao
das teorias historiograficas.

O Marxismo

Com a aproximacao da Histéria com as demais ciéncias
sociais, dentre elas a Sociologia, a Antropologia e a Economia,
vemos surgir profundas alteracoes nas producées historiografi-
cas no decorrer do século XX.

Uma tendéncia que merece destaque, sem davidas, é a te-
oria marxista que utiliza as tematicas economicas sobre aspectos
gerais da sociedade, destacando as formas de ocupacao social em
grandes espacos geograficos.
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O pressuposto desenvolvido pelos marxistas tem como
principio o carater cientifico do conhecimento histérico, e o en-
foque de sua anélise sao a estrutura e a dinamica das sociedades
humanas, conforme lemos em Reis (2003, p.51):

Para o materialismo histérico de Marx, o material
histoérico é analisavel, observavel, objetivavel, quan-
tificavel. Esse material assim ‘objetivamente tratavel’
ndo sdo as expressoes do Espirito — a religido, o Esta-

do, a cultura, a arte, trataveis intuitivamente -, mas
as ‘estruturas econémico-socias’, consideradas a raiz

da de tendéncia estruturalista, recebeu inimeras criticas. Uma
das mais enfaticas veio do historiador inglés E. P. Thompson.
Esse criticou a tendéncia estruturalista por produzir conceitos
estaticos através de modelos explicativos pretensamente validos
para qualquer sociedade em diferentes tempos e espacos.

A partir dai comegou a aparecer uma producio historio-
grafica marxista com énfase em contetidos sociais, associando o
conceito de classe social ao de cultura.

As pesquisas historicas dentre este quadro de mudancas
comecaram a se interessar por inimeras tematicas advindas dos
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movimentos sociais, como os feministas, os ambientalistas, os
étnicos e os religiosos.

Todo esse contexto de mudangas na producao histérica vai
originar novas tendéncias historiograficas ampliando ou ressig-
nificando conceitos, métodos e objetos de estudo, bem como o
conceito de documento.

A Escola dos Annales

trando a atencao nos feitos dos “grandes homens” sempre per-
tencentes as classes privilegiadas e desprezando as multidoes de
trabalhadores.

Para essa nova geragdo de historiadores os comportamen-
tos coletivos tém mais importancia sobre o curso da histéria do
que as iniciativas individuais. O foco de atencao dos historiado-
res se volta para as realidades do trabalho e da producao e nao
mais para os regimes politicos e os eventos isolados do contexto
que o produziram.

O DOCUMENTO COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE HISTORIA
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A Histoéria Nova

Em meados da década de 1960 a Historia passou por uma
nova onda de renovacao de seus métodos advindos de varios cen-
tros académicos. A Historia comegou a se interessar pelas mino-
rias: mulheres, pobres, homossexuais, criancas... Como preferem
alguns historiadores, comecou a emergir uma “Historia vista de
baixo”.

Esse movimento de renovacgao ficou conhecido na Franca

A Micro Historia

Podemos definir como Micro Histéria o movimento de
renovacao historiografica que teve seus primeiros trabalhos fei-
tos por historiadores italianos, a partir de meados da década de
1960.

Assim como vinha sendo feito nas academias da Franca e
da Inglaterra, os estudos tenderam a valorizar o papel das pessoas
comuns nos processos histoéricos. Para Ferreira e Franco (2009),
em resposta a uma historiografia essencialmente econémica e es-
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truturalista, os historiadores italianos buscaram analisar os pro-
cessos historicos associando as dindmicas de tempo curto a acao
dos sujeitos sociais. Ainda para a autora supracitada:
As transformacoes da década de 1960, o surgimento
de novas formas de manifestagdo do operariado, o
aparecimento de novos atores até entdo subalternos
(mulheres, criangas, pobres) foram fatores que contri-

buiram para uma reavaliacao do papel dos individuos
na escrita da Historia. (p. 53)

A Historia, no século XX, passou a interagir com outras
ciéncias humanas, como a Antropologia e a Sociologia, a produ-
¢do historiografica deixou de enfatizar apenas os fatos politicos e
os feitos de grandes homens para privilegiar a tudo o que fosse
humano.

Mediante esse contexto, os usos e os tipos de documentos
também sofrem alteracoes. O documento escrito e oficial nao é
mais o tnico local da histéria. Passaram a ser considerados como
fontes historicas todas as manifestacoes e evidéncias das experi-
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éncias humanas, como as fontes escritas, orais (entrevistas, de-
poimentos, narrativas), audiovisuais (fotografias, discos, filmes,
programas de televisdo...), documentos iconograficos (obras de
artes como pinturas e esculturas), objetos e materiais diversos.
Conforme lemos em Febvre: “a historia se faz com documentos
escritos, sem davida, quando eles existem. Mas ela pode ser feita,
ela deve ser feita com tudo o que a engenhosidade do historiador
lhe permita utilizar.” (1974, p. 21):

Reis (2003) assevera que para abordar as realidades hu-
manas, a Historia teve de se renovar quanto as técnicas e aos mé-
todos. E esta renovacao exigird a mudanca no conceito de fonte
histérica. Para ele, os Annales foram engenhosos para inventar,
reinventar ou reciclar as fontes historicas:

Eles usavam escritos de todos os tipos: psicoldgicos,
orais, estatisticos, plasticos, musicais, literarios, po-
éticos, religiosos. Utilizaram de maneira ousada e
inovadora a documentacdo e as técnicas das diversas
ciéncias sociais: da economia, arquivos bancarios,
empresas, balancos comerciais, documentos portua-
rios, documentos fiscais, alfandegarios; da demogra-
fia, registros paroquiais, civis, recenseamentos; da
antropologia, os cultos, os monumentos, os habitos
de linguagem, os livros sagrados, a iconografia, os
lugares sagrados, as reliquias, os gestos e as palavras
miraculosas, a medicina popular, as narrativas orais,
os processos de inquisicdo, os testamentos, o vocabu-
lario, o folclore, os rituais; do direito, arquivos judicia-
rios, processos criminais, correspondéncias oficiais, a
legislac@o; da arqueologia, eles continuaram a utilizar
as ceramicas, as tumbas, fosseis, paisagens, conjuntos
arquiteturais, inscri¢des, moedas. (p. 23-24).

Assim, a geracdo dos Annales propde uma histéria-proble-
ma. Para esta perspectiva historiografica sem problema nao ha
historia. Os problemas levantados pelos historiadores ddo vigor a
pesquisa. O fato historico nao esta pronto nos documentos para
ser desvelado pelo historiador. Este o buscara por meio da veri-
ficacdo das hipoteses levantadas, da selecdo das fontes a serem
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examinadas e do olhar que conduzira a pesquisa, conforme lemos
em Reis: “O historiador escolhe, seleciona, interroga, conceitua,
analisa, sintetiza, conclui. A partir da posicao do problema, o his-
toriador distribui as suas fontes, atribui-lhes sentido e organiza
as séries de dados que ele tera construido.” (2003, p.24).

Os documentos, independente de sua tipificacdo, possuem
caracteristicas em comum. Sao fontes para a investigacao historica
e podem ser abordados com base em uma perspectiva multidisci-
plinar e, embora fragmentarios, oferecem pistas para o desvenda-
mento do passado. Como assinala Le Goff (2003, p. 547-548):

0O documento nio é inécuo. E antes, de mais nada, o
resultado de uma montagem, consciente ou incons-
ciente, da historia, da época, da sociedade que o pro-
duziram, mas também das épocas sucessivas durante
as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante
as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio. O documento é uma coisa que fica, que dura,
e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimo-
logia) que ele traz devem ser em primeiro lugar ana-
lisado desmistificando-lhe o seu significado aparente.

Tendo em vista as reformulagdes conceituais e epistemo-
logicas ocorridas na historiografia brasileira, é de fundamental
importancia refletir sobre as mudancas relativas aos contetdos,
ao processo de aprendizagem e aos procedimentos de carater
epistemologico, ou seja, de que forma a renovagao operada no ni-
vel da Historia academica tem influenciado em efetivas transfor-
macoes na pratica da histéria enquanto disciplina escolar. Neste
contexto é que trazemos a reflexao sobre as possibilidades do uso
de documentos histoéricos no Ensino de Historia.

Como recurso didatico no ensino de Historia Schmidt e
Cainelli (2004) alertam que, o trabalho com o documento his-
torico em sala de aula depende da concepcao que se tem de do-
cumento, dos objetivos que se querem atingir e das estratégias
propostas para a sua efetivacao. Ainda para as autoras supraci-
tadas, a utilizagdo de documento histérico em sala de aula pode
contribuir para:
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I. Tlustrar o tema trabalhado em sala. Aqui o uso do documen-
to serviré para reforcar o que for falado pelo professor, que é
a fonte de informacao;

II. Induzir o aluno ao conhecimento histérico. Aqui o aluno de-
vera explorar todas as informagoes contidas no documento,
realizando agrupamentos, classificacoes e estabelecimento
de relagoes entre os elementos existentes.

III. Estuda-lo como fonte de informacao histoérica. Neste ponto,
os alunos confrontam as semelhancas e as diferencas entre
os diferentes tipos de documentos, combinam informacoes e
estabelecem generalizagGes, além da capacidade de compa-
rar, localizar, classificar e abstrair conhecimentos histéricos.

IV. Emprega-los como fonte para construcao de uma problemé-
tica ou hipotese historica. O professor selecionara os docu-
mentos com o intuito de provocar a admiracao e o interesse
dos alunos, e esses desenvolverao a capacidade de estabe-
lecer relacoes e generalizagGes, perceber localizagoes histo-
ricas, observar mudancas e permanéncias, semelhancas e
diferencas e construir enunciados, conceitos e hipdteses his-
toricas com as devidas orientac¢6es do professor.

V. Estuda-lo como fonte de respostas para hipoteses ou pro-
blemas. Levando-se em consideracdo que o documento nao
revela nada por si mesmo, e sim responde a questoes levan-
tadas, as atividades desenvolvidas por professores e alunos
ajudarao a construir inferéncias e a rever representacoes ja
existentes. O aluno devera inscrever o documento numa pro-
blematica construida anteriormente e, das respostas encon-
tradas, procurar levantar novas questoes.

Conclusao
Pelo que foi exposto concluimos que o conceito de docu-

mento se modificou com o tempo e de acordo com as tendéncias
historiograficas vigentes em cada momento histérico. E, sobretu-
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do que estes nao sao portadores de uma verdade pronta e acaba-
da, mas sim vestigios do passado que precisam ser interrogados
e problematizados para poderem contribuir na producio do co-
nhecimento historico.

Como recurso didatico o uso dos documentos nas mais va-
riadas linguagens em que se apresentam, possuem uma infinida-
de de possibilidades no ensino de historia. Para tanto necessita
que o professor possua uma formacao que lhe dé um referencial
tedrico-metodologico para trabalhar com tais fontes, no sentido
de superar a tradicional perspectiva de usar os documentos como
mera ilustracio nas aulas de histéria.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo fornecer uma analise histérica da
educacao brasileira no periodo de 1985 a 2010, uma grande parte do
que chamamos de Educagdo em Transi¢do que, segundo o Grupo de
Pesquisa Histdrico Educacionais — Histdria, Sociedade e Educacao no
Brasil (HistedBr) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), se
estende de 1985 até os dias atuais. Optamos por seguir, em linhas gerais, a
abordagem defendida por Demerval Saviani junto com o coletivo nacional
de pesquisas historicas HistedBr, por julgarmos ser a mais coerente com
a atual situacdo da educacio brasileira, porém iremos utilizar um recorte
temporal para analisarmos as politicas ptiblicas educacionais de 1985
a 2010, sem levar em consideracao o governo Dilma de 2011 a 2014.
Sendo assim, através de uma pesquisa de cunho bibliogréfico, reunimos
informacoes de diversas fontes e de diversas perspectivas teéricas para
apresentar uma linha histérica das politicas educacionais e dos avangos
e retrocessos da educacao brasileira durante este periodo. O artigo se
inicia com uma contextualizacdo do termo “Educacdo Brasileira em
Transicao” problematizando a questao da transicdo politica ocorrida
no pais com a derrocada do Regime Militar. A partir dessa introducao,
realizamos uma breve analise de cada um dos cinco governos federais
vigentes no pais de 1985 a 2010. Através dessa analise constatamos os
grandes avangos que as politicas educacionais obtiveram, especialmente
durante o governo FHC e o governo Lula, e apontamos a necessidade
do conhecimento e compreensao dos mecanismos e acontecimentos
historicos que permeiam a educagio brasileira por parte dos educadores
em formacao. E reforcamos ainda a perspectiva do HistedBr de que ainda
passamos por um momento de transi¢do na educagio brasileira, visto
que a politica educacional autoritaria concebida durante a ditadura ja
ndo existe e nem sustenta mais a atual sociedade brasileira, no entanto,
a politica educacional que vai responder aos desafios de uma sociedade
democratica ainda ndo tomou sua forma definitiva.
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A Educacao Brasileira em Transi¢ao

De inicio a palavra transi¢ao apresenta uma ambiguidade
de significado nessa area de estudo. Sua primeira conotacio é a
respeito do periodo de Transi¢ao Politica pela qual o pais passou
na década de 80 (desde o Governo Geisel até a eleicao indireta de
Tancredo Neves), significando um periodo conhecido como rede-
mocratizacdo brasileira. A segunda conota¢ao, e mais importante
de se perceber, € o conceito de educacao brasileira em transicgao.
Segundo a abordagem do HistedBR, disponivel no site do grupo,
a educacao brasileira se encontra em periodo de transicao desde
a queda do regime militar em 1985 até os dias atuais. Eles sus-
tentam essa visao alegando que a politica educacional autoritaria
concebida durante a ditadura ja nao existe e nem sustenta mais a
atual sociedade brasileira, no entanto, a politica educacional que
vai responder aos desafios de uma sociedade democratica ainda
ndo tomou sua forma definitiva. E 16gico que nos tltimos anos,
avancamos imensamente no campo educacional, como mostra-
remos nos topicos a seguir, mas essa politica educacional em vi-
gor atualmente no Brasil ainda nao alcancou a forma esperada
para suprir as necessidades reais da populacao.

Governo Sarney e a educac¢ao

Com a derrocada do regime militar comegou-se uma poli-
tica que tinha como palavra de ordem a “abertura”. No entanto,
estamos cientes que essa transicao ocorreu de forma controlada
e sem ruptura instantidnea com o regime militar. A politica de
abertura comegou ja no Governo Geisel e no Governo Figueiredo
com a declaracao de Anistia entre outros. Periodos tumultuados
precederam a eleicdo de Tancredo Neves: depois da abertura ao
pluripartidarismo aumentou o nimero de deputados na camara
que defendia a volta da democracia ao Brasil. Entre esses jovens
partidarios estava Dante de Oliveira do Partido do Movimento
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Democratico Brasileiro (PMDB) que prop6s uma emenda na
Constituicdo que permitisse a volta das eleicoes diretas para pre-
sidente. A emenda ganhou apoio popular de artistas e da socie-
dade como um todo e culminou no movimento das Diretas Ja. A
emenda acabou nao sendo aprovada pela camara dos deputados,
pois o Partido Democratico Social (PDS — antiga ARENA e par-
tido de extrema direita) tinha maioria na camara e logicamente
votou contra a emenda. Mesmo diante desse fracasso inicial ja
estava plantada a semente da liberdade e através de uma alian-
¢a com setores mais conservadores o PMDB conseguiu indicar o
nome de Tancredo Neves, como candidato a presidéncia da rept-
blica. Ainda eleito pelo colégio eleitoral Tancredo Neves inaugu-
ra politicamente o fim da ditatura militar, pois foi o primeiro civil
a ser nomeado ao cargo da presidéncia depois do regime militar.

No entanto, Tancredo Neves, que tinha grande apoio po-
pular, ndo chegou a assumir o cargo. Tendo ficado doente, aca-
bou por falecer nas vésperas de assumir o cargo. José Sarney,
seu vice-presidente e ex-membro diretor do PDS, acabou assu-
mindo a presidéncia em meio a rumores e descontentamento da
populacao. E assim comeca o Governo Sarney, caracterizado em
todo seu mandato por uma politica de imobilismo, clientelismo
e acentuada crise economica. Apesar de ter lancado trés planos
economicos (Plano Cruzado, Plano Verdo e Plano Bresser)! nio
conseguiu estabilizar a crise inflacionaria e monetaria pela qual
passava o pais. O grande marco de seu governo foi a elaboracao
da Constituicdo em 1988, que vigora até os dias de hoje.

Se na politica Sarney pregava uma politica de imobilismo,
na educacido ndo era diferente. Tentando agradar a “gregos e a
troianos” o presidente acabou por nao fazer nada, efetivamente,
e esse periodo da educacdo é considerado como um periodo de
indefinicdo de rumos educacionais. Quando Sarney assumiu a
presidéncia, o Brasil enfrentava indices alarmantes na Educacao.

t MACARINTI, J. P. A Politica Econémica do Governo Sarney: Os Planos Cruzado
e Bresser.
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Segundo dados do IBGE, 20% dos brasileiros em idade escolar
ndo estavam na escola; a Educacio Infantil Pablica praticamente
nao existia; 20% das criancas entre 10 e 14 anos eram analfabe-
tas e nao havia um Plano Nacional de Educacao ou sistemas de
avaliacdo externa.

Durante o Governo Sarney, passaram pelo cargo de Mi-
nistro da Educacdo quatro advogados e politicos, membros e
partidos aliados e sem qualquer conhecimento real da educacao
brasileira. O resultado disso foi a criacdo de varios programas
que funcionaram precariamente e a desvalorizacdo docente au-
mentou de maneira drastica. Movidos por essa desvalorizacao
salarial e de carreira, professores entraram em greve por todo o
pais, junto com movimentos e intui¢oes educacionais. Essa pres-
sdo acabou por influenciar a elaboracido de um capitulo sobre
a educacdo na Constituicdo em 1988. O capitulo comecgava por
estabelecer os principios que serviriam de base a educacao bra-
sileira desde entdo e também para organizar alguns setores da
educacao brasileira. Segundo a Constituicao de 1988 a educacao
iria se fundamentar nos seguintes principios: I — igualdade de
condicOes para o acesso e permanéncia na escola; II — liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; III — pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogi-
cas, e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V — gestao democratica do ensino puablico, na forma da lei; VI —
garantia de padrao de qualidade.

Outros marcos desse capitulo sobre a educacao foi a obri-
gatoriedade por parte de estados e municipios a aplicar no mi-
nimo 25 % da receita na educacgao; garantia aos indigenas o uso
das linguas maternas e processos proprios de aprendizagem atri-
buindo ao Estado a responsabilidade de proteger as culturas in-
digenas; a merenda escolar no ensino fundamental assegurada
como dever do Estado; acesso a creche e a pré-escola assegurado
as criancas de até 6 anos e o repasse dos recursos como de res-
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ponsabilidade da Assisténcia Social; além de prever a igualdade
no acesso para estudantes com deficiéncia, com atendimento es-
pecializado, de preferéncia na rede regular de ensino;

Governo Collor e a Educacao

Fernando Collor de Melo, membro de um partido politico
inexpressivo — Partido da Reconstrucao Nacional (PRN), porém
com grande apoio da grande midia e da elite burguesa da qual
pertencia, foi o primeiro presidente a ser eleito pelo voto dire-
to apo6s a Ditadura Militar. Collor tinha sido descrito pela mi-
dia como um presidente jovem, da “geracao satde”, inovador e
defensor do povo. Toda essa imagem imaculada caiu por terra
gracas a uma entrevista que seu irmao, Pedro Collor, forneceu
a revista Veja revelando um esquema de corrupcao envolvendo
o presidente e seu “testa de ferro” Paulo César Farias em meio
ao fracasso do Plano Collor para estabilizar a economia. O es-
candalo foi a ignicao para um processo histérico. Foi instaurada
uma Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) gracas a pressao
popular e comegou um processo de Impeachment contra o pre-
sidente Collor. O povo, especialmente os estudantes universita-
rios, se uniram em um movimento pedindo o Impeachment do
presidente, movimento esse que ficou conhecido como “os caras
pintadas”, pois os estudantes protestavam com o rosto pintado
nas cores da bandeira ou de preto referenciando luto pelo pais.
Collor renunciou ao cargo, mas mesmo assim nao se eximiu do
processo de Impeachment que retirou seus direitos politicos por
cinco anos.

Durante seu curto mandato de dois anos, trés ministros
passaram pelo Ministério da Educagdo, mas nenhum fez qual-
quer mudanca ou programa efetivo. A educacdo nesse periodo
teve “muito discurso e pouca acio”, como o caso do Programa Na-
cional de Alfabetizacao e Cidadania que foi concebido e boicotado
pelo préprio governo, fracassando meses ap6s sua implantacgao.
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Governo Itamar Franco

Vice-presidente de Collor, Itamar assume a presidéncia
apo6s a rentincia e o processo de Impeachment do presidente em
1992. A principal caracteristica de seu governo foi a estabilizagao
monetaria e um controle maior sobre a inflacdo gracas a execu-
¢do do Plano Real elaborado pelo entao ministro da fazenda Fer-
nando Henrique Cardoso.

Em seu mandato, de 1992 até 1994, o Ministério da Edu-
cacio (MEC) teve como Ministro apenas o advogado e politico
Murilo de Avellar Hingel. As caracteristicas educacionais desse
periodo foram essencialmente tentativas de retomada e definicao
da politica educacional como o debate e elaboragiao do Plano De-
cenal de Educacio para Todos (1993), considerado um conjunto
de diretrizes politicas voltado para a recuperacao da escola fun-
damental no pais que, na verdade, apenas reafirmava os direitos
presentes na Constituicdo. Concebido durante uma reunido do
Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF), realizada
na India, o Plano Decenal foi apresentado ao pais em 1994 na
Conferéncia Nacional da Educacao para Todos — CONAE. Em
1994 foi criado também o Fundo Social de Emergéncia (FSE),
que previa a retirada de até 20% dos recursos da Educacdo. E in-
teressante notar que o mecanismo perdura até hoje, com o nome
de Desvinculacao de Recursos da Uniao (DRU);

Governo FHC

Embalado pelo seu sucesso como Ministro da Fazenda no
Governo Itamar, Fernando Henrique Cardoso chegou a presi-
déncia. Durante seu primeiro mandato conseguiu aprovar uma
emenda na ConstituicAo que garantia a ele pleitear a reeleicao.
Apbs sua reeleicao o mandato de FHC ficou sendo de 1995 até
2003. Seguramente o seu mandato foi marcado pela estabiliza-
¢do econdmica do pais através do seguimento do Plano Real que
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gerou uma estabilidade monetaria e queda da inflacao, apesar da
economia estar em ritmo recessivo. Houve um crescimento da
renda per capita e uma redistribuicio da renda nacional, além
de uma ampla série de reformas com o objetivo de diminuir a
participacao do Estado na economia e assim, diminuir o déficit
publico; Setores como telecomunicacoes, eletricidade e siderur-
gia foram privatizados durante essa politica. Apesar da estabili-
dade economica que se instaurava no pais, a sociedade brasileira
apresentava indices alarmantes de desemprego, analfabetismo,
desnutricao e violéncia.

Durante todo o seu mandato o Governo FHC teve um
tnico Ministro da Educacao, Paulo Renato Souza, que tinha ex-
periéncia na educacao e nos problemas educacionais que o pais
enfrentava. O resultado dessa escolha e da politica de organiza-
¢do do pais de FHC definiu alguns rumos na politica educacional
brasileira. Um projeto politico claro para a educacao foi se deli-
neando através de certas medidas como a emenda Constitucional
n°14/96, no capitulo da educacdo da Constituicao Federal (Arts.
34, 208, 212) que garantia a valorizacao do Magistério e o valor
do or¢amento educacional a ser gasto pela Unido e pelos muni-
cipios e estados.

Em 1996 também foi criada a Lei n°® 9.394/96 de Dire-
trizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) relatada por Darcy
Ribeiro, tendo por principais caracteristicas: Gestdo democratica
do ensino publico e progressiva autonomia pedagogica e admi-
nistrativa das unidades escolares (art. 3 e 15); Ensino fundamen-
tal obrigatorio e gratuito (art. 4); Carga horaria minima de oito-
centas horas distribuidas em duzentos dias na educacao basica
(art. 24); Prevé um ntcleo comum para o curriculo do ensino
fundamental e médio e uma parte diversificada em funcao das
peculiaridades locais (art. 26); Formacao de docentes para atuar
na educacao basica em curso de nivel superior, sendo aceito para
a educacao infantil e as quatro primeiras séries do fundamental
formacao em curso Normal do ensino médio (art. 62); Formacao
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dos especialistas da educacao em curso superior de pedagogia ou
pos-graduacao (art. 64); A Unido deve gastar no minimo 18% e
os estados e municipios no minimo 25% de seus respectivos or-
camentos na manutencao e desenvolvimento do ensino publico
(art. 69); Dinheiro puablico pode financiar escolas comunitarias,
confessionais e filantropicas (art. 77); Prevé a criacdo do Plano
Nacional de Educacao (art. 87)

Em 1996 também foi criado o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Ma-
gistério (FUNDEF) colocado em execucdo a partir de 1998. A
proposta desse fundo era definir uma parcela que atendesse espe-
cificamente ao ensino fundamental (12 a 82 série), através de uma
redistribuicdo dos recursos provenientes de impostos aplicados
pelos municipios e Estados. Um desdobramento desses recursos,
por exemplo, foi a implementa¢do no mesmo ano do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que destinava recursos a
compra de livros literarios para compor bibliotecas nas escolas
publicas. No mesmo ano também foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) numa primeira tentativa de uma
matriz curricular nacional para o ensino fundamental.

Com certo atraso, em 1998 foi elaborado o Plano Nacional
de Educacdo, que deveria ter sido elaborado em 1997 segundo a
LDB. Tal documento, criado a cada dez anos, traca diretrizes e
metas para a educacdo em nosso pais, com o intuito de que estas
sejam cumpridas até o fim desse prazo. O PNE entrou em vigor
somente em 2001 valendo até 2010. A maioria das 295 metas
nao foram atingidas, em parte porque o governo vetou o inves-
timento de 7% do PIB na educacdo. O PNE elaborado em 1998
era fundamentado em certas diretrizes ou objetivos, que a saber
sdo:I — Erradicacdo do analfabetismo; II — Universalizaciao do
atendimento escolar; III — Superacao das desigualdades educa-
cionais; IV — Melhoria da qualidade do ensino; V — Formacao
para o trabalho; VI — Promocao da sustentabilidade socioam-
biental; VII — Promocao humanistica, cientifica e tecnologica do
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Pais; VIII — Estabelecimento de meta de aplicacao de recursos
publicos em educagdo como propor¢do do produto interno bru-
to; IX — Valorizacao dos profissionais da educacio; X — Difusao
dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestao
democratica da educacao.

Governo Lula

Pela primeira vez na historia brasileira um presidente de
partido identificado com a esquerda € eleito. Luiz Inacio Lula da
Silva assumiu a presidéncia em 2003 e apds reeleicao ficou até
2010. Ainda embalado pelo éxito do Plano Real do governo de
FHC, o governo de Lula teve como principais metas sanar o pro-
blema da concentracio de renda que assolava o pais, assim como
também o combate a inflacao, a ampliacdo das importacoes e
a contencao de despesas e com isso, se deu uma retomada do
crescimento do pais. Uma das medidas mais importantes de seu
governo foi o projeto social “Fome Zero”, que teve por objetivo
melhorar a alimentacao das pessoas menos favorecidas. Houve
durante seu governo, uma significativa reducdo da pobreza e da
desigualdade social e foram estabelecidas inimeras aliancas com
outros paises, gracas a politica externa de Lula.

Durante o governo de Lula, passaram pelo cargo de Mi-
nistro da Educacao Cristbvam Buarque, que assumiu o cargo por
um ano e que foi o autor de inimeros projetos importantes para
a educacdo e demais seguimentos do Brasil, como a criagdo do
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), o Programa Bra-
sil Alfabetizado, o programa Luz para todos nas Escolas rurais,
a continuacdo do Projeto Bolsa Escola e a incorporacao do bolsa
familia e a criacdo do Programa destinada a Educacao Inclusiva.

O segundo Ministro da Educacdo do governo de Lula foi
Tarso Genro, que também s6 assumiu o cargo por um ano, mas
que implantou importantes projetos, principalmente, para a edu-
cacao de base. Em sua gestao foi criada a Prova Brasil (a primeira
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forma de se avaliar o rendimento da educacao basica piblica),
foi efetivado e ampliado o programa Nacional do Livro Didatico.
Outro marco dessa gestao, foi o indice crescente de criancgas fre-
quentando a pré-escola devido a politicas piblicas de incentivo e
acompanhamento da educacao infantil.

O tltimo Ministro da Educac¢ao desse governo foi Fernan-
do Haddad, que assumiu o cargo por sete anos. Durante esse pe-
riodo muitos projetos educacionais foram criados e outros pos-
tos em préatica ou expandidos. O primeiro projeto a entrar em
vigor nesse periodo foi a criagdo do Procampo, que tem por obje-
tivo formar e qualificar os professores das zonas rurais. Também
foi expandida a Prova Brasil para avaliar as escolas das zonas ru-
rais; foi lancado o FUNDEB expandindo o alcance do Fundef, foi
criado também o Programa Caminhos da Escola e o Programa
Um Computador por Aluno vira lei. Além desses beneficios para
a educacdo, em 2009 o Programa Nacional de Alimentacao Es-
colar (PNAE) passa a atender também o Ensino médio e o EJA.
No tocante da Educacdo inclusiva, o nimero de criancgas com de-
ficiéncia na escola regular ultrapassa o das que estao na especial.
No tocante da educacdo superior, foi instituido nesse periodo o
Novo Enem (como sendo a forma de ingressao — vestibular — em
muitas Universidades piblicas do Brasil), a Reforma Universi-
taria (PROUNI — FIES — REUNI, entre outros) e a criagao dos
IFET’S. Outro marco dessa gestao foi a institucionaliza¢iao da
Lei 11.738 que estabelece o piso salarial do magistério como 950
reais por 40 horas semanais e define o tempo para formacao e
planejamento.

Consideracoes Finais
Constatamos, primeiramente, embasadas de acordo com
a abordagem de HistedBR que o periodo de transicao se inicia

desde 1985 até a Era Lula justamente porque nao vivenciamos
mais a politica ditatorial e a politica educacional vigente ainda
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nao tomou sua forma definitiva. Nesse seguimento, pudemos
compreender melhor todo o processo educacional desse perio-
do e chegamos a conclusao de que a educacao cresceu bastante,
principalmente, nos governos de FHC e Lula.

A politica educacional brasileira nesse periodo de 1985
a 2010 teve em alguns momentos retrocessos e crescentes. Do
governo de José Sarney a Itamar Franco a educacdo pouco se
destacou, foram criados varios programas que funcionaram pre-
cariamente e 0 que mais se observou foi desvaloriza¢ao docente
que aumentou drasticamente. Alguns projetos foram instituidos
nesse periodo e estes foram essenciais para o processo educacio-
nal brasileiro, como a criacdo do Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA) e um capitulo instituido na Constituicao de 1988
relacionado a educacio, porém o que se observa é que a educacao
poderia ter evoluido em uma crescente bem melhor, mas a preca-
rizagdo e desvalorizagao do ensino existente na politica brasileira
sempre impediu que a educacao alcancasse indices melhores de
desenvolvimento.

Percebemos que a educa¢do no periodo do governo de
FHC ao governo Lula teve uma crescente evoluciao. Muitos proje-
tos foram postos em prética, outros foram criados e constatamos
que tanto no tocante da educacao da basica, como educacao su-
perior e até educacio indigena (uma educacao pouco questiona-
da e valorizada no Brasil) a educacio se expandiu, isso pode ser
observado pelo fato dos investimentos econdmicos destinados a
educacdo terem crescido, terem sido criados intimeros projetos
para a educacdo bésica e superior e a constatagao de mais investi-
mentos na formacao e qualificacdo, ainda que bastante precaria,
do educador.

Salientamos, que a educacao brasileira sempre foi posta
em segundo plano e que ela esteve sempre atrelada a outros fins,
que nao eram propriamente a transmissao do ensino. Julgamos,
por tanto, que o presente trabalho assim como, a apresentagao
seminario foram muito significantes para que nos pudéssemos
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compreender melhor o processo educacional em que se deu o
periodo do governo de José Sarney ao governo de Lula e a ne-
cessidade do conhecimento e compreensao desses processos his-
toricos envolvidos com as politicas piblicas que delinearam a
educacio brasileira.
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EJA: UM OLHAR SOBRE A LEGISLACAO E O FUNCIONAMENTO DE
UM CEJA NO MUNICIPIO DE FORTALEZA

RAIMUNDA COSTA CRUZ
(FACED-UFC)
raimunda.costacs@hotmail.com
SABRINA SALES SANTOS
(FACED-UFC)
sabrinasalespe@hotmail.com
TALITA VASCONCELOS ARAUJO COSTA
(FACED-UFC)
talita.littrell06@gmail.com

RESUMO

A presente pesquisa de investigacdo exploratoria objetiva realizar alguns
contrapontos sobre o que esta previsto na legislacdo que rege a EJA e o
funcionamento de um Centro de Educacao Para Jovens e Adultos — CEJA
localizadona cidade de Fortaleza/CE, considerando o contexto darealidade
espacial; administrativo; financiamento e funcionamento em geral. A
metodologia da pesquisa constituiu-se de observacio e entrevista com
coordenador. Os pressupostos teoéricos que fundamentaram as analises
dos dados da pesquisa em questao serdo o Plano Nacional de Educacao; Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; o Parecer CEB n° 11/2000 do
Conselho Nacional de Educacao, entre outros documentos. Visualizamos
como ponto conclusivo, que a escola atua com o ensino semipresencial,
onde os investimentos relativos ao financiamento acontecem de forma
harmoénica e de acordo com as necessidades, verificamos também que
o publico alvo sdo jovens e adultos com dificuldades em uma ou mais
disciplinas, estes frequentam o local quando podem e na frequéncia que
as dificuldades de sua vida pessoal e profissional permitem.
Palavras-chave: EJA, Legislacdo, Funcionamento.

Introducao

A sociedade contemporanea vivencia um contexto globa-
lizado, onde a realidade politica, social, econdmica e cultural se
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configura para a exigéncia de um sujeito que atenda as neces-
sidades econdmicas. A valorizacdo do conhecimento especifico
dialoga com a concepcao de sociedade do conhecimento. Tendo
em vista essa realidade sociocultural, faremos uma analise sobre
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos baseando na legisla-
¢do especifica para avaliar a realidade escolar de um Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) localizado na cidade de
Fortaleza. A riqueza e importancia desta pesquisa nos possibilita
um maior e efetivo contato com mais uma modalidade de ensino
que demonstra as diversas faces e possibilidade de se ter acesso
a educacdo.

A presente pesquisa estd organizada contemplando ini-
cialmente um breve relato sobre o conceito e as principais fun-
¢oes do EJA para educacio e posteriormente apresentaremos
uma visao geral das leis que regem essa modalidade de ensino.
Depois de realizada a analise dos fundamentos tedricos, descre-
veremos as metodologias utilizadas na pesquisa e finalmente as
principais conclusoes a que chegamos sobre o funcionamento do
EJA na escola ora visitada.

Base Conceitual e Legal

A EJA é legalmente considerada uma modalidade de ensi-
no, esta porem possui uma diversidade de acdes metodologicas
e pedagobgicas que lhe permite ser costumeiramente confundida
com educagio popular, e ainda recebe muitas criticas daqueles
que a considera como sendo uma medida criada pelo governo
com a finalidade de resolver problemas antigos relacionados
ao analfabetismo e aos resultados insatisfatorios que envolvem
o ensino regular. Para nao me perder diante da complexidade
que se vincula a conceituacao e funcdo da EJA, me resguardarei a
apresentada no Parecer CEB n° 11/2000 do Conselho Nacional
de Educacdo, no qual este apresenta trés linhas interpretativas
que contemplam a conceituacao e funcao da EJA, sao elas: fun-
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¢ao reparadora; funcio equalizadora e func¢ao qualificadora ago-

ra observem o que o documento nos traz em relaco a elas.
(...) afuncao reparadora da EJA, no limite, signifi-
ca ndo so6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracao de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento
daquela igualdade ontoloégica de todo e qualquer ser
humano. Desta negacao, evidente na historia brasilei-
ra, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. (BRASIL, 2000, p.)

equalizacdo. (BRASIL, 2000, p.)

Percebemos que a Funcdo Equalizadora se apresenta
como a reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcao nos estudos, possibilitando aos individuos novas in-
ser¢oes no mundo do trabalho e na vida social. A Funcao Qualifi-
cadora se apresenta como sendo a:

Ela tem como base o carater incompleto do ser huma-
no cujo potencial de desenvolvimento e de adequacao
pode se atualizar em quadros escolares ou néo escola-
res. Mais do que nunca, ela é um apelo para a educa-
¢ao permanente e criacao de uma sociedade educada
para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade. (BRASIL, 2000, p.)

Funcdo Qualificadora pode ser considera ou interpreta-
da como sendo a atualizacdo de conhecimentos durante toda a
vida. O acesso a educacdo é “garantido” em todas as etapas de

em relacao a EJA.

Na LDB, verificamos mencao a idade de matricula na mo-
dalidade de ensino EJA, além de fazer referéncia a aplicagdo de
exames. Vejamos:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destina-

da aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade

(...) tarefa de propiciar a todos a atualizagao de conhe- propria.
cimentos por toda a vida é a funcido permanente
da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais (..r)

do que uma funcdo, ela é o proprio sentido da EJA.
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterao cursos e exa-
mes supletivos, que compreenderao a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se
-ao:

I — no nivel de conclusao do ensino fundamental, para
os maiores de quinze anos;

IT — no nivel de conclusido do ensino médio, para os
maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serao aferidos e reco-
nhecidos mediante exames. (BRASIL, 1998, p.)

Como podemos verificar na LDB, hi sim a referéncia
da idade adequada para os alunos que querem cursar a EJA, e
ter acesso a apoés sua conclusdo de curso um certificado. Que-
ria demonstrar um conteido existente no PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO sobre a EJA, e analisar algumas argumentacoes
pertinentes a funcionamento da referida modalidade de ensino.

5.3 Objetivos e Metas

7. Assegurar que os sistemas estaduais de ensino, em
regime de colaboragio com os demais entes federati-
vos, mantenham programas de formagdo de educa-
dores de jovens e adultos, capacitados para atuar de
acordo com o perfil da clientela, e habilitados para no
minimo, o exercicio do magistério nas séries iniciais
do ensino fundamental, de forma a atender a deman-
da de 6rgaos publicos e privados envolvidos no esfor-
¢o de erradicacao do analfabetismo.

10. Reestruturar, criar e fortalecer, nas secretarias
estaduais e municipais de educacdo, setores proprios
incumbidos de promover a educacgao de jovens e adul-
tos. (BRASI, 2001, p.)

Os Estados e Municipios deveram elaborar suas diretrizes
para que os alunos que nao tenho a oportunidade de estudar na
“idade certa” possam ter acesso a EJA. Apresentamos, pois, uma
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breve apreciacdo em relacdo a algumas leis que regulamentam a
EJA passara para a proxima etapa do trabalho que se configura
na metodologia utilizada para a pesquisa em campo, no qual con-
sistiu na visita ao CEJA.

Metodologia da Pesquisa de Campo

Com o objetivo de analisar o cumprimento da legislacio
do ensino de EJA em uma escola de Fortaleza, realizamos uma
pesquisa de campo exploratoria cujos métodos utilizados foram:
a observacao da parte estrutural da instituicio e a aplicacdo de
um questionério ao diretor da referida escola.

Nossa visita foi realizada no més de novembro de 2012 no
periodo noturno durante dois dias. No primeiro dia realizamos a
observacao da infraestrutura da instituicdo e agendamos outro
dia para a aplicacdo do questionario com o diretor. No segundo
dia nos reunimos com o diretor da escola o qual respondeu nos-
sas perguntas de forma clara e foi bastante receptivo.

Por fim, para organizarmos de forma sistemética os dados
coletados na pesquisa e comparar a realidade escolar com a legis-
lacao especifica, fizemos o relatério contendo nossa experiéncia
durante a vista e os aspectos historicos e legais relativos ao tema,
visando aprofundarmos nossos conhecimentos sobre o assunto.

Apanhados da Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma escola de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos de Fortaleza cuja modalidade de ensi-
no utilizada é a semipresencial com atendimento individualizado.
Nessa instituicdo o aluno estuda por meio de médulos e s6 se diri-
ge a escola quando necessita tirar davidas ou nos dias de avaliacao.

Com relacao aos sujeitos educacionais, a escola conta com
uma equipe docente composta por 53 professores graduados e
alguns pos-graduados. Os alunos somam cerca de 4.000 matri-
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culados e 2.222 com frequéncia ativa. Os fatos de os alunos nao
precisarem ir a escola todos os dias permite que a mesma conte
com uma grande quantidade de educandos.

Quanto a estrutura fisica, a escola conta com aproxima-
damente 12 salas utilizadas para os seguintes fins: 5 salas de
disciplinas; 1 laboratério de informaética, 1 sala de multimeios,
1 sala de coordenacao, 1 sala de direcao, 1 almoxarifado. Além
disso, a escola conta, também, com cozinha, banheiros, patio e
estacionamento.

A infraestrutura e os materiais didaticos da instituicao sao
bem organizados e suficientes, considerando; a biblioteca possui
boa quantidade de livros para pesquisa, as salas sao todas identi-
ficadas por disciplinas e todas possuem ares condicionados. Para
o controle da presenca dos alunos sao utilizadas fichas de frequ-
éncia que registram os comparecimentos dos discentes e nao as
faltas, pois nao se faz chamada, uma vez que o aluno é que faz
sua agenda. O publico que busca esta modalidade de ensino sio
alunos com faixa etéria de 15 anos para o ensino fundamental e
a partir de 18 anos para ensino médio. As maiorias dos jovens ja
estdo inseridas no mercado de trabalho, por isso optam por essa
modalidade de ensino que oferece horarios mais flexiveis.

Os alunos que buscam esta modalidade estao realmente
interessados em estudar e concluir o ensino médio e superior. A
escola recebe também alunos com dependéncia, (alunos de outra
escola que ficaram devendo uma disciplina) efetua a matricula
para aquela disciplina, frequenta a aula pelo menos duas vezes
por semana, estuda um modulo e faz a avaliacao. A escola nao
oferece curso profissionalizante aos alunos.

A instituicao é financiada pelo Governo do Estado e a ver-
ba chega sempre no prazo e supre todas as necessidades da esco-
la. Contudo, o investimento feito para a formacao continuada dos
professores é bastante esporadica e é oferecida pela Secretaria de
Educacio.

O maior desafio encontrado por essa escola é manter os
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alunos com frequéncia ativa. Apds 90 dias sem frequentar o alu-
no tem sua matricula suspensa. Cada matéria tem uma quanti-
dade de modulos a ser estudado. As matérias que possuem maior
carga horaria sao; portugués e matematica. O aluno recebe o
modulo estuda e faz a prova, sendo aprovado, recebe o seguinte,
assim sucessivamente até concluir aquela disciplina.

A relagao entre o aluno e professor em sala de aula é de
parceria, e o professor procura seguir o ritmo dos alunos, pois
entende que eles possuem limitacoes. Um fato apontado pelo di-
retor que se configura como um motivo de grande orgulho para a
instituicao é a existéncia de casos de alunos desta escola que hoje
estdo0 no ensino superior.

Relacionando a Legislacao Pertinente a Modalidade de
Ensino com os Dados Colhidos

Conforme prevé a legislacio especifica sobre EJA no pa-
recer 11/2000, a EJA é entendida como o ensino que tem como
caracteristica restaurar um ensino incompleto ou inexistente no
individuo, ou seja, o direito a uma educacio de qualidade. Tra-
zendo para a realidade observada durante a pesquisa, a escola
visitada recebe alunos a partir do ensino médio que nao tenham
concluido estudo na idade estabelecida pela lei. A fung¢io da ins-
tituicao é formar pessoas, possibilitando a conclusao dos estudos
bésicos para adentrar numa instituicao de nivel superior ou no
mercado de trabalho.

Como foi citado anteriormente, essa instituicao é financia-
da pelo governo do estado do Ceara, o qual mensal e regular-
mente manda a verba necessaria para a manutencao da escola. A
instituicao responsavel pela fiscalizacdo e fornecimento da mo-
dalidade Educacao de Jovens e adultos é a SEDUC (Secretaria
de Educacao), além de alguns entes federativos. Estes utilizam
como base para a fiscalizacdo os documentos da LDB, o Plano
Nacional de educacio e o parecer 11/2000, que diz que a EJA
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possui um carater proprio, e por isso, deve ser tratada com suas
especificidades.

Consideracoes em Constru¢ao

Com base na anélise dos dados, podemos considerar que
existe coeréncia entre o que se encontra previsto legalmente e
a realidade escolar da instituicdo visitada. Esta afirmacao se as-
segura as informacoes prestadas pelo o informante da pesquisa.

Os principais resultados conclusivos a que chegamos fo-
ram: a execucdo da modalidade EJA se d4 de forma semipresen-
cial; o financiado feito pelo Governo do Estado; o corpo docente
possui graduacao e especializacdo; o ptblico alvo é composto por
jovens e adultos, com pendéncia na escola de origem ou que bus-
cam concluir o ensino fundamental e médio; a matricula pode ser
efetuada durante todo o ano letivo.

E pertinente pontuar que a escola possui uma boa estrutu-
ra e que sua fungao social possui impacto tanto social como sub-
jetivo. Embora nao tenhamos entrevistado os alunos frequenta-
dores da EJA no CEJA local da pesquisa, obtivemos no discurso
do entrevistado a existéncia de casos, embora nio muitos, de ex
-alunos da instituicdo que conseguiram entrar na universidade.
E também importante destacar que a maioria do ptiblico da EJA
que frequentam o CEJA é de jovens e adultos que trabalham cer-
ca de oito horas diarias, na maioria sdo empregos como domesti-
cas, carregadores, entregadores, entre outras profissoes. E estes
estudantes vislumbram através da educacio oferecida pela EJA
uma oportunidade de melhoria profissional.
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RESUMO

O presente artigo objetiva produzir um registro historiografico acerca
da histéria do Ginasio Escola Normal Virgilio Tavora, situado no
municipio de Aracoiba, regiao do Macico de Baturité/CE. Trata-se das
primeiras aproximagdes com a instituicao supracitada, que é objeto de
nossa pesquisa de doutoramento em Educagdo do Programa de Pos-
Graduacido da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Cear4, sob a orientacao do professor Dr. Luis Tavora Furtado Ribeiro.
Nossa pesquisa justifica-se pelo desejo de melhor conhecer a histéria
da educacdo do Macico de Baturité e fazer o registro historiografico
de modo a contribuir para a histéria da educacdo no Ceara. Nossos
questionamentos referem-se ao que motivou a fundacdo da escola?
Qual o contexto histérico-social vigente a época da fundacao? Quais as
principais atividades educativas e culturais desenvolvidas pelo Ginasio
Escola Normal Virgilio Tavora? Para responder a esses questionamentos
utilizamos fragmentos da entrevista concedida pelo fundador da escola,
bem como uma revisao bibliografica sobre a teméatica. Fundamentamos
nossas analises nos aportes de Brasil (2008); Freitas e Biccas (2009);
Martins; Aratgjo (2011); Nascimento (2007); dentre outros. A fundacgao
do GVT, como era conhecido, se deu num momento de expansao do
ensino a nivel nacional e também estadual, a partir da década de 1950,
nao exclusivamente pela iniciativa de um s6 individuo, mas por um
grupo de pessoas motivadas a melhorarem a educagido em Aracoiaba,
como ideal de modernidade e de progresso. A escola foi construida
onde funcionava uma antiga usina de algoddo desativada. Suas
estruturas fisicas contavam, dentre outras coisas, com apartamentos
para alunos internos, auditorio, observatorio, espago para as aulas de
Educacao Fisica. Eram desenvolvidas diversas atividades educativas
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e culturais. A escola possuia um cinema comercial que projetava os
melhores filmes que eram exibidos nacionalmente, realizava gincanas
educativas, manhas recreativas com as familias aos domingos, contava
com conjuntos musicais formados pelos alunos. Além disso, realizava
os desfiles civicos no 7 de setembro, como forma de exaltar os ideais
de patriotismo e ufanismo a nacao brasileira. Inicialmente a instituicao
funcionou com o ginasial da 52 a 82 série. Apds quatro anos, passou a ter
o Curso Normal e os Estudos Adicionais ou 4° Normal. Suas atividades
educativas e culturais deixaram marcas indeléveis na formacao ndo
apenas de normalistas, mas do publico em geral e fizeram com que a
escola se projetasse nao somente na regido, mas em outras regides do
Estado do Ceara. Compreendemos que a fundacdo do Ginasio Escola
Normal Virgilio Tavora sé foi possivel porque contou com um contexto
histérico favoravel a esse feito. Seu desenvolvimento se deu pelas
muitas atividades desenvolvidas, mas principalmente pela criacdo do
Curso Normal, uma vez que praticamente nao havia essa modalidade de
ensino na regiao.

Palavras-chave: Historia. Escola Normal. Atividades educativas.

Introducao

Produzir um registro historiografico acerca de instituicées
educacionais é um esfor¢o que deve ser implementado pelo his-
toriador da educacio para analisar as experiéncias dos sujeitos
e as diversas nuances que permeiam a vida de uma dada insti-
tuicdo, em uma determinada época, na perspectiva de que o ofi-
cio do historiador é lembrar o que os outros esquecem (HOBS-
BAWM, 1995).

Na mesma diregdo, € buscar compreender que nenhu-
ma instituicao escolar surge a toque de magica, mas insita num
contexto histérico que por razoes diversas inspira sua criagio
como uma possibilidade de mudanga na vida cultural e social
dos individuos. Assim, a instituicao escolar é construida, consi-
derando-se a histoéria dos seres humanos e suas relagdoes com os
demais, no processo pelo qual eles produzem socialmente suas
vidas (NASCIMENTO, et. al, 2007).

No presente trabalho, intencionamos produzir o registro
historiografico acerca da histéria do Ginasio Escola Normal Vir-
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gilio Tavora, situado no municipio de Aracoiaba, regiao do Maci-
co de Baturité. Trata-se de algumas reflexées iniciais das nossas
primeiras aproximacoes com a escola, que € objeto da nossa pes-
quisa de Doutorado em Educacdo da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Ceara.

Para tanto, utilizamos como procedimento metodolégico
o uso de textos referentes a tematica, bem como os fragmentos da
entrevista concedida em outubro de 2008 pelo senhor Saloméao
Alves de Moura Brasil, fundador da escola, ao grupo de pesqui-
sadores ligados ao Ntcleo de Historia e Memoria da Educacao,
do qual fazemos parte. A entrevista teve duragao de trés horas
e vinte minutos e versou sobre os diversos aspectos da historia
da instituicao escolar, falando-se também de outras instituicoes
de ensino na regido, uma vez que era proposito do grupo de pes-
quisa investigar a histéria e a memoria da educacdo no macico
de Baturité, buscando catalogar e preservar fontes referentes a
educacao da regiao.

De posse dos dados, selecionamos os que estavam mais es-
pecificamente relacionados com a histéria do Ginasio Escola Nor-
mal Virgilio Tavora do municipio de Aracoiaba, uma vez que essa
instituicao é objeto de nosso interesse enquanto pesquisadora.

Para o presente texto, pontuamos os aspectos gerais relati-
vos ao cenario educacional de Aracoiaba no periodo da fundacao
da escola, seu processo de criacao e algumas das diversas ativi-
dades educacionais desenvolvidas pela escola para a formacao de
normalistas, conforme se segue:

O Cenario Educacional de Aracoiaba na Década de 1950

O municipio de Aracoiaba esta situado na microrregiao do
Macico de Baturité, distante 79 quilometros da capital do Ceara.
Sua origem, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), remonta ao ano de 1735, quando foi concedi-
da uma sesmaria de trés léguas de terra ao capitao Pedro da Ro-
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cha Maciel, através de Domingos Simoes Jordao, capitdo-mor da
Capitania do Ceara Grande e Governador da Fortaleza de Nossa
Senhora de Assuncao.

As terras ficavam as margens de um riacho que nasce na
serra de Baturité e desdgua no rio Choro6. Por essa razao, lavrado-
res comecaram a ocupar as terras, dando-lhes o nome de aldeia
Canoa, posteriormente elevada a categoria de vila, pelo decreto
lei estadual n° 44, de 16-08-1890. No ano de 1933, Aracoiaba
passa a ser municipio pela lei estadual n°® 1156 de 04-12-1933.
Seu toponimo é de origem indigena que significa ARA(ave),
COI(falar) e ABA(lugar), ou seja, lugar do canto das aves.

Ainda segundo o IBGE, o municipio possui uma area terri-
torial de 656,597 km2, sendo o segundo maior municipio da regiao
em extensao territorial, com uma populacdo de 25.391 em 2010 e
estimada em 26.062 em 2014. O municipio esta dividido em 09
distrito sendo eles: sede, Ideal, Jaguarao, Jenipapeiro, Lagoa de
Sao Joao, Milton Belo, Pedra Branca, Placido Martins e Vazantes.

No tocante a educacgao, atualmente o municipio conta com
uma estrutura de 37 escolas municipais, distribuidas na sede,
distritos e demais localidades rurais, atendendo a demanda da
educacao infantil e do ensino fundamental. Existe ainda uma es-
cola da rede estadual de ensino, atendendo aos alunos do ensi-
no médio, uma escola profissionalizante que esta prestes a ser
inaugurada. Ha também um Centro Vocacional Tecnolbgico que
abriga os cursos de Graduacao de P6s-Graduacao da Universida-
de Aberta do Brasil, coordenados pela Universidade Federal do
Cear4, através do Instituto UFC Virtual e da Universidade da In-
tegracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

Além dessa estrutura escolar pertencente ao poder publi-
co, ha também algumas escolas particulares que atendem alunos
da educacao infantil e ensino fundamental e o Ginasio Escola
Normal Virgilio Tavora, que embora nao funcione como escola,
abriga atualmente o Museu Historico da cidade, apesar de no
momento encontrar-se fechado.

HISTORIA DO GINASIO ESCOLA NORMAL VIRGILIO TAVORA DE ARACOIABA

PE MO

ISSN
PRELR Py

solavdwaa sa9)luy

&



1 Semfvinfeo Esvavuar v Prirfcas Evucarivas, Memorts & Grafosroe

PE MO Forraczza | 28 4 30 | novemsro | 2014

ISSN
2358-9027

152

Arrfees Compieres

Recuando um pouco no tempo, veremos alguns aspectos
que caracterizavam a educacdo em Aracoiaba na década de 1950.
A escolha dessa década justifica-se pelo fato de que em 1958 é
fundado o Ginasio Escola Normal Virgilio Tavora.

A literatura especializada aponta para o fato de que na dé-
cada de 1950 estava havendo uma série de mudancas em relacao
a educacao nacional, posto que

nas décadas de 1950 e 1960, ocorreu uma ampliacao
da cobertura dos servicos escolares. Modifica¢des ad-
ministrativas e legais foram produzidas acelerado o
ritmo da expansdo e o Estado passou a responder as
demandas dos grupos populares, tanto no que se refe-
re a ampliacdo das vagas no ensino primério, quanto
a expansao do ensino secundario (FREITAS; BICCAS,
2009, p. 182).

Contudo, essas mudancas nao atingem todas as regioes do
pais de forma homogénea, pois se observa que especialmente no
interior de alguns estados brasileiros, como o Cear4, ha uma for-
te auséncia do poder publico para garantir uma educacao basica
para a maioria da populacao.

No caso de Aracoiba, em termos educacionais na década
de 1950, o0 que havia eram as ditas escolas isoladas, ou seja, salas
de aula que funcionavam nas casas das professoras que eram pa-
gas ou pelo poder publico municipal ou pelos proprios pais que
contavam com um maior poder aquisitivo. Essas escolas aten-
diam criancas, adolescentes e as vezes adultos para o estudo das
primeiras séries priméarias. Posteriormente, as escolas isoladas
foram transformadas em escolas reunidas, que se tratava da
reunido das varias salas isoladas em um s6 espaco e depois, nos
grupos escolares, momento em que se da a divisao por séries de
ensino (MARTINS; ARAUJO, 2011).

Dessa forma, praticamente s6 havia no municipio escolas
que atendiam a demanda dos alunos até a 42 série primaria, con-
forme nomenclatura da época. Os pais que podiam colocavam
seus filhos para estudar em outro lugar onde houvesse um nivel
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maior de escolaridade, especialmente na capital do Ceara, For-
taleza. Porém, a grande maioria ficava no municipio sem poder
prosseguir os estudos.

Por essa razao, a fundacdo do Ginasio Escola Normal Vir-
gilio Tavora é uma iniciativa que tem como objetivo modificar o
cenario educacional do municipio, tirando o povo do marasmo
educacional e cultural em que se encontrava (BRASIL, 2008).

A Fundacao do Ginasio Escola Normal Virgilio Tavora

O Ginésio Escola Normal Virgilio Tavora foi construido no
local onde funcionava uma usina de algodao que estava desativa-
da. Corria o ano de 1958, ano de grande seca no sertao cearense.
Foi também um ano de elei¢oes para o governo do Estado. Na-
quele momento,

as elei¢oes de 1958 realizaram-se em meio a calami-
tosa e tragica seca, que nao impediu os politicos de
usarem a miséria das massas para beneficio proprio.

Foram muitas as acusacoes de desvios de verbas des-
tinadas a assisténcia dos flagelados (FARIAS, 1997,

p.237).

Esse tipo de pratica politica piorava a vida das pessoas po-
bres, sobretudo, no interior do Estado, onde as oportunidades
de trabalho eram reduzidissimas, uma vez que a atividade eco-
nomica principal era a agricultura totalmente dependente das
condicoes climaticas.

O Estado do Ceara era governado por Paulo Sarasate
(1955-1958). Suas obras limitavam-se a rotina de construcoes de
estradas, acudes e escolas. (VIEIRA, 2002). Embora se observe
um esforco por parte do poder publico para a construcio de es-
colas como sin6énimo de progresso, isso se da de forma precaria,
especialmente para atender aos interesses eleitoreiros, uma vez
que os prédios escolares construidos fora das sedes dos muni-
cipios eram feitos muito mais para atender a vontade politica
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dos cabos eleitorais de um dado governo. Por essa razao, muitos
prédios das escolas primarias rurais eram mal ocupados. Alguns
nunca foram ocupados. (VIERA, 2002).

Por essa razao, o que prevalecia, enquanto formato de es-
trutura educacional, era a escola isolada que funcionava na casa
da professora ou em espaco alugado pela prépria docente.

No caso do municipio de Aracoiaba, a situacdo nao era di-
ferente. Motivado por essa realidade, Salomao Alves de Moura
Brasil, um aracoiabense, que havia estudado na Escola Aposto-
lica de Baturité, conhecida como Colégio dos Jesuitas, resolve
fundar uma escola através de seus recursos proprios, criando a
Associacao dos Educadores de Aracoiaba em 31 de maio de 1958,
sendo a mesma, mantenedora do Ginasio Escola Normal Virgilio
Téavora (BRASIL, 2008).

Na entrevista concedida ao grupo de pesquisadores do
projeto de pesquisa sobre a historia da educacao no Macico de
Baturité ele informou de que havia comprado a usina de algodao
desativada, pertencente a vitva do Cel. Cirilo Pimenta, senhora
Natalia Vaz de Almeida, dividiu a casa de maquinas, comprou
carteiras escolares e colocou em funcionamento a escola (frag-
mento da entrevista de Salomao Alves de Moura Brasil). Ne-
nhum sécio pagava mensalidade, mas os que podiam, ajudavam
ministrando aulas a precos acessiveis (BRASIL, 2008).

Inicialmente a escola funcionava apenas com o ginasial,
ou seja, atendendo aos alunos da 52 até a 82 série, conforme no-
menclatura da época. Era feito o exame de admissao através de
um fiscal que vinha do Ministério da Educacao — Inspetoria Sec-
cional do Ceara. Os alunos aprovados cursariam o ginasial. Logo
apo6s a conclusao do ginasial, que era de quatro anos, foi criado o
Curso Normal.

Com a criacdo do Curso Normal, a escola passou a receber
diversos alunos, ndo somente da regiao do Macico de Baturité,
mas também “de Maranguape, de Pacatuba, Guaitiba, Morada
Nova, Jaguaribe, Alto Santo, Iracema (esses ultimos, internos)
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e até de Fortaleza para o Curso de Estudos Adicionais — 4° Nor-
mal” (BRASIL, 2008, p. 204).

Isso gerou uma disputa com Baturité, especialmente com
o Colégio das Irmas, hoje, Instituto Nossa Senhora Auxiliadora —
INSA, que também contava com o Curso Normal, mas nao ofere-
cia todas as séries. Por essa razao, passou haver uma perseguicao
politica e também por parte da igreja, pois o padre local dizia que
o colégio de Aracoiaba era clandestino (fragmento da entrevista
de Salomao Alves de Moura Brasil). Contudo, a Associacao e o
Ginasio Escola Normal Virgilio Tavora, foram inscritos no Minis-
tério da Educacao, “conseguindo o Registro Federal e Definitivo
n° 24/71- DES-MEC” (BRASIL, 20008, p.202).

Com isso a escola segue desenvolvendo suas atividades
educacionais formando varias normalistas as quais passam a en-
sinar na propria instituicao ou nas institui¢oes da rede estadual
de ensino nao s6 na regiao, mas também em seus locais de ori-
gem. Dessa forma, o Curso Normal funcionou até o ano de 2001,
tendo em média 150 a 200 alunos formados por ano.

E oportuno salientar que a escola era filantropica, mas re-
cebia a mensalidade de alunos, embora muitos deles recebessem
bolsas de estudos. Isso demonstra uma das caracteristicas da
politica publica educacional do Estado do Cear4, ao estabelecer
na Constituicao Estadual de 1947 (VIEIRA, 2002, p 230) ‘0 en-
sino primaério obrigatério’, cabendo ao Estado e aos municipios
‘a todos proporcionar os meios de adquirirem gratuitamente ins-
trucdo primaria e profissional’. Viera (2002, p. 230), sentencia

ainda que
é de supor que entre esses meios esteja a oferta de ‘en-
sino gratuito a estudantes provavelmente pobres’ em
‘estabelecimentos particulares que forem subvencio-
nados pelo Estado’. Ou seja, em lugar da oferta pabli-
ca para todos, concede-se aos carentes a possibilidade
de um acesso através da iniciativa particular.

Dessa forma muitos alunos conseguiam bolsas de estu-
dos, principalmente considerando a amizade que o fundador da
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escola mantinha com representantes do poder estadual e tam-
bém federal, de tal modo a conseguir
o Certificado Federal de Filantropia da Associagdo, o
que credenciava a mesma, a firmar convénio com o
Governo Federal, para manutencao de alimentacio

escolar de creches e de cestas basicas, para familias
carentes (BRASIL, 2008, p. 203).

Essas e outras iniciativas fizeram com que o Ginasio Es-
cola Normal Virgilio Tavora tornasse referéncia em educagio na

pela Escola

A fundacdo do Ginésio Virgilio Tavora (GVT), como era
conhecida a escola trazia uma proposta de modificar o cenario
educacional de Aracoiaba, pois conforme sentencia Brasil (2008,
p. 200) “abrimos assim, o leque da educacio e da cultura, sacu-
dindo, corajosamente, o p6 da ignorancia e da inércia, que man-
tivera os aracoiabenses sob sua sombra opaca e danosa”.

Assim posto, “o colégio passou a funcionar a todo vapor
com cinema comercial e educativo, com filmes da entdo USIS e
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filmes de alto nivel, que eram ao mesmo tempo, exibidos nacio-
nalmente, nos melhores cinemas brasileiros” (BRASIL, 2008, p.
200). A ideia era promover atividades culturais para atingir aos
pais dos alunos e ao pablico em geral. Por isso, faziam-se tam-
bém campanhas educativas para os pais, pois era preciso “nao sd
educar criancas e adolescentes, mas também os seus pais” (frag-
mento da entrevista de Salomao Alves de Moura Brasil).

Era comum fazer manhas recreativas aos domingos no pe-
riodo da manha até as 12:00 h. Desses momentos, sairam alunos

feitas pelo fundador da escola.

A escola destacava-se também pelos desfiles civicos reali-
zados no dia 7 de setembro, em que se exaltava os ideias de pa-
triotismo e certo ufanismo a patria brasileira. Tanto era assim,
que seu fundador, orgulhosamente comentou na entrevista que
no periodo da ditadura militar, pelo fato de muitos colégios de
Fortaleza temerem desfilar, o Ginasio Escola Normal Virgilio Ta-
vora foi convidado pelo exército para desfilar em Fortaleza no 23
BC. Enviaram 6nibus para pegar os alunos, foi oferecido almogo
(fragmento da entrevista de Salomao Alves de Moura Brasil).
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Além disso, a escola contava com a melhor biblioteca de
Aracoiaba, trabalhava a questao da religiosidade com os alunos,
aulas préaticas de anatomia, tinha um acervo de mais de 1000 fi-
tas de video, slides. Orientava-se para a vida (fragmento da en-
trevista de Salomao Alves de Moura Brasil).

Observa-se que o GVT desenvolvia um grande leque de
atividades educativas e culturais que certamente constituiram
marcas indeléveis na formacdo nao apenas de normalistas, mas
no publico em geral que frequentava a escola. Com isso, é fun-
damental um aprofundamento dos mais diversos aspectos que
envolveram a historia da escola para melhor compreender o seu
papel de instituicao formadora e o contexto sécio-histérico que
favoreceu sua fundacao, seu desenvolvimento e seu declinio.

Consideracgoes Finais

Pretender fazer o registro historiografico da histéria de
uma instituicio escolar é uma tarefa 4rdua, porque ha a neces-
sidade de ouvir as falas dos sujeitos promotores das acoes, mas
também de confronta-las com outras fontes historicas, como a
anéalise documental ou a literatura especializada.

Com essas premissas, foi possivel observar que o Ginésio
Escola Normal Virgilio T4avora foi fundando essencialmente mo-
tivado pelo esforco de um individuo, porém, ele nao estava so-
zinho, pois contou com a boa vontade de muitos aracoiabenses
em colaborar com sua proposta ao ser fundada a Associacao de
Educadores de Aracoiaba, mantenedora do Ginasio Escola Nor-
mal Virgilio Tavora.

A escola conseguiu ampliar a oferta de ensino na regiao,
caracteristica de um momento histérico que sinalizava uma ex-
pansao do ensino tanto a nivel nacional, como também estadual,
refletindo nos municipios do interior cearense.

As atividades educativas e culturais realizadas pela escola
contribuiram para o seu desenvolvimento e reconhecimento por
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parte da sociedade local como escola de renome. Mas foi prin-
cipalmente o Curso Normal que impulsionou o crescimento da
escola ao receber alunos nao s6 do Macico de Baturité, como
também de outras regides, uma vez que quase nao havia essa
modalidade na regido, principalmente os Estudos Adicionais ou
4° Normal.
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INSTITUICOES CORRECIONAIS DE ENSINO NO BRASIL
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Este trabalho é resultado de uma pesquisa bibliografica
exploratoria acerca da educacao correcional no Brasil, esforcos
preliminares para a consecucio da tese Historia e Memoéria da
Educacao Correcional no Cearad a partir das trajetorias de vida
dos alunos egressos do Instituto Carneiro de Mendonga no Pro-
grama de Po6s-graduagdo em Educacao Brasileira da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Ceara.

Esta publicacao tem como objetivo compartilhar com os
professores e pesquisadores do campo da educacio informacdes
e elementos historicos que possibilitaram o entendimento do
desenvolvimento de modelos educacionais calcados na discipli-
na extrema, controle minucioso das atividades pedagobgicas e a
coercao corretiva no Brasil, ainda tao pouco estudada. Orienta-
mo-nos pela ideia de analisar as nocoes historicas de educacao,
correcao e instituigoes escolares em dois periodos autoritarios da
histéria brasileira. Analisamos o rigor disciplinar da educacao
durante o Estado Novo (1930-1945) e durante o Governo ditato-
rial militar (1964-1984).

As instituicdes escolares correcionais', que agregaram
centenas de criancas e jovens em determinados momentos da
histéria de educacao brasileira, forjaram modelos e praticas
pedagogicas que se coadunavam com antropologias filosofi-
cas, padroes societarios, culturais e teorias da historia de cada
época.

t Educacdo Correcional é entendida aqui como a educagio que tem como prin-
cipal objetivo “regenerar” criancas e adolescentes considerados perigosos, per-
vertidos, rebeldes, delinquentes, subversivas e que corrompem a ordem social. A
ideia é corrigir criancas e adolescentes e prepara-los para a vivéncia normativa
nos padroes vigentes hegemonicos.
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Pode parecer uma redundancia falar de instituicoes de en-
sino correcional, posto que 0 senso comum e mesmo No campo
profissional educacional consolidou um olhar pedagogico e dida-
tico de que a educacdo é intrinsecamente correcional. Faz parte
do préprio de educar corrigir. Mas é isso mesmo? Educar implica
necessariamente em correcdo? Mas, corrigir o qué? A partir de
quais principios? De quais modelos hegemonicos? A qual seg-
mento social politico e cultural interessa essa correcio? E im-
perativo que as sociedades se preocupem com os chamados “de-
sobedientes”, “delinquentes” e “subversivos”, “rebeldes”. Quais
interesses estdo por tras da falacia de regenerar e/ou corrigir os
alunos e de manter a ordem? Tudo é possivel em nome da “or-
dem”, da “educacao” e do “progresso”?

A escola tem como principal missao a recuperacao moral
e civica de criancas e jovens? Na sociedade pos-moderna, com
caracteristicas liquidas e sem referencial de valores fixos e dura-
douros (Bauman, 2001), a ideia de fazer um “adestramento” dos
individuos é cada vez mais uma opc¢ao para educadores e pen-
sadores da educacao que nao se dao ao trabalho de analisar as
constelagoes de fatores para se compreender e elucidar o feno-
meno da delinquéncia, violéncia e desvios de conduta em uma
sociedade liquida.

Assim, para ajudar-nos na compreensido dessa problema-
tica estudamos as contribuicoes arqueologicas de Michel Fou-
cault sobre os dispositivos de controle de atividade, a elaboracao
temporal do ato, a formacdo de uma pedagogia analitica nessas
institui¢oes (FOUCAULT, 2009). Mas, o que se sabe sobre as
trajetorias de vida dessas criancas e jovens considerados “peri-
gosos” para o Brasil os anos 1930 e 1970? E qual o sentido da re-
alidade (BERLIN, 1999) para esses alunos considerados “trans-
gressores”? Qual o significado das experiéncias de estudar uma
escola cujo fim precipuo é o de “corrigir e preparar para a vida e
o caminho do bem”? Sdo perguntas que ainda nao temos respos-
tas, uma vez que nossa pesquisa sobre esse campo ainda esti na
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sua fase inicial. Contudo, faz-se pertinente iniciarmos um estudo
bibliografico e tedrico inicial. Sera esse o objetivo desse estudo.

Educacao Correcional no Brasil: Elementos de uma Historia

Iniciamos esse estudo bibliografico analisando o fim da
Repiblica Velha (1889-1930) no Brasil. Nesse periodo, os para-
digmas da modernidade comecam a se fazer presente na socie-
dade brasileira e despertando a preocupacao do poder publico
com aqueles que sdo considerados “perigosos” para o processo
de modernizacgdo da sociedade brasileira e a consolidagdo de um
capitalismo tardio.

E no governo de Gettlio Vargas que foi criado o Ministério
da Educagdo e Satde Puablica. A educacgio passa a ter um viés
ideolobgico e calcado na propaganda, na ideia de nacionalidade,
amor a patria. O intuito era formar o homem para a civilidade,
prepara-lo moralmente para servir a patria. O governo varguista
se perpetuava por meio da propaganda e as institui¢oes escolares
passaram a ter uma funcao social muito importante, a saber, a
de disseminar os interesses do Estado Novo (1937-1945). Nesse
regime o que se pensava era ser governo, dito de outra maneira,
de permanecer no poder. As institui¢des escolares passaram a ser
um dos campos estratégicos do regime, disseminando a ideolo-
gia liberal e pragmaética. Era imperativo aparelhar e preparar as
instituicoes brasileiras para o desenvolvimento do Brasil rumo
ao mundo moderno. “A escola foi a instituicdo onde pareceu ser
possivel, naquele momento, atingir amplos segmentos da popu-
lacdo no sentido de normalizar, homogeneizar, disciplinar, or-
denar, higienizar habitos e comportamentos” (CAMPOS, 1992,
p- 151).

A escola tinha uma fun¢ao bem definida, contribuir para o
ensinamento dos ideais nacionalistas, modernizacao e desenvol-
vimento do Brasil. As institui¢des escolares contribuiam para a
invencao de nacao, patria e ordenamento brasileiro. Se o lema da
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Repiblica era “Ordem e Progresso”, nada melhor do que a escola
para se aprender esse lema. As escolas se caracterizaram, nesse
periodo, por um viés de normalizador, moralizador e higieniza-
dor das mas condutas e comportamentos contrarios a moderni-
zacao do Brasil.

Se o Brasil buscava a formacgao de uma naco, uma iden-
tidade nacional, era preciso vigiar, punir e corrigir os comporta-
mentos e condutas desviantes dos interesses nacionais. Ora, se
o estudante encontrava na familia a autoridade do pai e da mae,
porque nao encontrar essa autoridade também na escola. Como
exemplo de instrumento escolar para se alcancar esse proposito
analisado aqui, havia a “Cartilha Getulio Vargas para Criancas”,
material didatico estudado nas escolas brasileiras com o objetivo
de doutrinar as criancas para o nacionalismo que estava sendo
criado. O governo getulista estava preocupado com a educacao
moral, civica e correcional. Uma crianca disciplinada era aquela
que realizava com assiduidade e pontualidade as atividades es-
colares; a aceitacdo incondicional dos trabalhos escolares; o trei-
namento para suportar a fadiga e a rotina, seriam capacidades
importantes para o mundo do trabalho industrial que se erigia no
Brasil. A crianca sendo obediente, estudiosa, esforcada e humilde
seriam caminhos certos para se alcancar as virtudes patrioticas
e aguerridas para vencer os desafios de uma nacao moderna, in-
dustrial e capitalista.

Com a desestruturacao das forcas politicas oligarquicas e
a consolidacdo do Varguismo (1930-1945), preocupa-se em con-
solidar relacOes societarias calcadas no paradigma nacionalista,
autoritario e hierarquico. Foi nesse cenario que emergiu a Acao
Integralista Brasileira (AIB). O seu principal lider, Plinio Salga-
do, repudiava as liberdades oferecidas pela recente democracia
liberal. No seu entendimento o modelo politico que controlas-
se as dissidéncias e controlasse as mobilizacdo social e as for-
cas contrarias da nacao. A educacao, entao, configurava-se como
uma ferramenta de adestramento da alma, da mente e do corpo.
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Ideias pedagbgicas moralizantes e regeneradoras da so-
ciedade e do individuo eram comuns nas primeiras décadas do
século XX. Ac¢ao Integralista Brasileira (AIB) engajava-se em um
movimento que vislumbrava uma educacdo pela qual se con-
seguisse reconstruir as bases morais da sociedade por meio de
valores como o sacrificio, sofrimento, disciplina e obediéncia.
Cumprir os compromissos, obedecer aos superiores, propagar
sua doutrina e morrer pelos ideais eram as bases desses movi-
mentos (CAVALIERE, 2010).

A ideia dos integralistas era educar, disciplinar e prepa-
rar seus membros tornando-os soldados obstinados a defender
os “ideais da Nacao”. “Essa ordenacao instituia uma educacao
moral e corporal que ensinava ao militante a portar-se no mo-
vimento e na sociedade. Seus principios estavam pautados pela
submissdo e obediéncia aos ideais do integralismo”. (Simoes;
Goellner, 2012, pp.327-328). Para se ter uma nocao do fascinio
por essas ideias moralizantes, segundo o Jornal Monitor Inte-
gralista®, citado pelos autores acima (idem), A AIB contava com
mais de 1 milhao de adeptos no Brasil. Era um movimento que se
espalhava por todo o Brasil, difundindo ideias moralizantes com
fins salvacionistas da nacao.

E sob os ditames da doutrina integralista que emerge a
nocdo de uma educacio do soldado integral, ou seja, a exibi¢ao
ordenada dos corpos. Para os integralistas a educacao deveria ser
moral e corporal, afinal é no corpo que se inscreve a histéria pes-
soal de cada um e, também, de seu tempo. “Uma das estratégias
adotadas para tal intento residia na instrugio técnico-militar e,
sobretudo, na sua exibicao publica efetivada mediante a realiza-
cdo de desfiles, paradas e eventos” (idem, ibidem, p. 331).

Essas ideias de adestramento, controle do corpo, da mente e
da alma, ndo é uma novidade dos nedfitos anos da Reptublica brasi-
leira, Michel Foucault (2009), analisando os momentos historicos

2 Monitor Integralista, ano V, n. 22, p. 4, 7 out. 1937.
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das disciplinas no século XVIII na Franca, nos ajuda a entender
melhor essa preocupacio com o corpo na educacao disciplinar:

nasce uma arte do corpo humano, que visa nao uni-
camente o aumento de habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicao, mas a formacao de uma re-
lacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais
obediente quanto é mais util, e inversamente. For-
ma-se entdo uma politica das coerg¢does que sao um
trabalho sobre o corpo, uma manipulagio calculada
de seus elementos, de seus gestos, de seus compor-
tamentos. O corpo humano entra na maquinaria de
poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde.
Uma “anatomia politica”, que é também igualmente
uma ‘mecanica do poder’, esta nascendo; ela define
como se poder ter dominio sobre o corpo dos outros,
ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas
para que operem como se quer, com as técnicas, se-
gundo a rapidez e a eficicia que se determina. A dis-
ciplina aumenta as forcas do corpo (em termos eco-
nomicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas
(em termos politicos de obediéncia) (FOUCAULT,
(2009, pp.133-134).

Ainda Michel Foucault (2009), analisando a escola mttua
do século XIX, constatou-se que a precisao do controle e da disci-
plina era infinitesimal: “8,45 entrada do monitor; 8,52 chamada
do monitor; 8,56 entrada das criancas e oragao; 9 horas entrada
nos bancos; 9,04 primeira lousa; 9,08 fim do ditado; 9,12 segun-
dalousa, etc.” (FOUCAULT, (idem, p.145).

A entrada tardia do Brasil nos padroes de sociedade mo-
derna e industrial provocava uma preocupacao moderna nas es-
colas de se anular a perda do tempo, de se aprender as virtudes
do tempo disciplinar. O estudante que se dedica e mantém a re-
gularidade aproveitando o tempo fttil serd no futuro um exce-
lente operario. As instituicoes nesse periodo buscam aperfeico-
ar o controle da atividade por meio de uma pedagogia analitica,
muito minuciosa. A educacao nesse periodo varguista é o tempo
disciplinar e correcional que se imp6e pouco a pouco a pratica
pedagogica especializando o tempo de formacgao.
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Ainda segundo Michel Foucault acerca dos dispositivos
disciplinares o elemento central é:

o “exercicio”, a técnica pela qual se impoe aos corpos
tarefas a0 mesmo tempo repetitivas e diferentes, mas
sempre graduadas. Dirigindo o comportamento para
um estado terminal, o exercicio permite uma perpétua
caracterizagdo do individuo, seja em rela¢ao a um tipo
de percurso. Assim, realiza, na forma da continuidade
e da coercdo, um crescimento, uma observacdo, uma
qualificacdo (FOUCAULT, 2009, p.155).

A Legitimidade do Ato de “Corrigir”

Uma discussdo imperativa sobre a educacdo correcional
refere-se a legitimidade do ato de punir e corrigir as criancas e

3“Art. 1° — K revogado o Decreto-Lei n° 869, de 12 de dezembro de 1969, que dis-
poe sobre a inclusao da Educagio Moral e Civica como disciplina obrigatoéria [...].
Art. 2° — A carga horéaria destinada as disciplinas de Educagio Moral e Civica, de
Organizagdo Social e Politica do Brasil e Estudos dos Problemas Brasileiros, nos
curriculos do ensino fundamental, médio e superior, bem como seu objetivo for-
mador de cidadania e de conhecimento da realidade brasileira.” (BRASIL, 1969).
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adolescentes de comportamentos desviantes. Conforme destaca
Martinho Rodrigues (2014, p.21), “o debate sobre medidas dis-
ciplinares, punitivas ou sancionadoras direta ou indiretamente
refere-se ao problema da legitimidade de tais medidas, sobretu-
do no campo pedagogico”. Entao, o que legitima o ato de punir,
corrigir e regenerar? Que argumentos justificam atos punitivos:
a paz e a ordem social, a seguranca e a modernizacdo ou o de-
senvolvimento de uma nag¢ao? O que justificaria o ato de punir
seria o fato da geracdo mais velha preparar a geracao mais nova

cial. Para conseguir o objetivo de socializacao do individuo, legi-
timam-se meios autoritarios, visto que a educagio tem por objeto
fazer a crianga homem. Segundo Durkheim (idem, p.42), “para
aprender a conter o egoismo natural, subordina-lo a fins mais
altos, submeter os desejos ao império da vontade, conforma-los
em justos limites, sera preciso que o educando exerca sobre si
mesmo grande trabalho de contencao”.
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Consideracoes Finais

As institui¢oes correcionais de ensino no Brasil em varios
momentos de regimes ditatoriais se preocuparam em punir e
corrigir os individuos considerados “desobedientes”, “delinquen-
tes” e “subversivos” e “rebeldes”. Os interesses de regenerar e/
ou corrigir os alunos legitima-se, muitas vezes, para se manter
a paz e a ordem social. Por esses fins justificam-se a criacao de
escolas correcionais e desenvolvimento de praticas pedagogicas
adaptativas, controladoras e autoritarias. A fun¢ao dessas esco-
las justiga-se pela noc¢ao de ajustar os individuos ao organismo
social. Os mecanismos de controle, dispositivos de vigilancia e
punicio existem para manter esse organismo saudéavel. Assim, os
fins justificam os meios. Em nome de uma sociedade mais “jus-
ta”, “ética”, “produtiva”, “moderna” e “segura”, pode-se tudo na e
pela educacdo. O individuo some dentro da sociedade, que deve
se sobrepor a ele.
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Introducao

O que entendemos por transtornos psiquicos hoje é fruto
de grandes transformacoes que tiveram como base as teorias de
Kraepelin, Bleuler e Schneider, cada um desses edificou concei-
tos, sinais e sintomas, tipos de esquizofrenia.

Pensando nesse marco temos com KRAEPELIN (1856-
1926), a idéia de delinear a existéncia de doencas com etiologia,
sintomatologia, curso e resultados comuns, ele conceitua de de-
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meéncia precoce o conjuntos dos seguintes sintomas; alucinacoes,
perturbacdes de atencdo, fluxo de pensamento, esvaziamento
afetivo, catatonia, sendo esses sintomas de surgimento endoge-
no. BLEULER (1857- 1939) foi o criador do termo esquizofre-
nia conceitualizou o termo para indicar a presenca de um cis-
ma entre pensamento, emoc¢ao e comportamento nos pacientes
afetados, descrevendo os sintomas fundamentais (ou primarios)
especificos da esquizofrenia que se tornaram conhecidos como

considera-se o doente e a familia como um grupo que se relacio-
na entre si, exercendo uma influéncia reciproca. Nessa aborda-
gem ficam revogadas, portanto, as idéias simplistas e maniqueis-
tas que buscavam identificar e delimitar “culpados” e “vitimas”.
Para se pensar na figura representativa de pais dentro de
um contexto de adoecimento psiquico, primeiramente devemos
edificar o conceito de familia que, segundo BIELEMAN (2009),
familia funciona como eixo central de qualquer tratamento ela
engloba muitos aspectos, pois esta intrinsecamente relacionado
a subjetividade, ao contexto social, politico e familiar de quem
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a define, assim a familia é de fundamental importancia na for-
macao do sujeito, sendo ela o primeiro contato que temos com
o mundo, nossas primeiras normas, valores e papéis sociais, for-
mando o nosso primeiro sistema; pensando nesse sistema, con-
seguimos inferir que esse ntcleo familiar estabelece entre seus
membros, ligacbes que proporcionam uma dinamica de forga,
um sistema no qual se conjugam valores, crencas e praticas, for-
mando um modelo explicativo de satde e doenca, por meio do
qual, a familia desenvolve sua dindmica de funcionamento, pro-
movendo a satide e prevenindo a doenca de seus membros, desta
forma a familia é uma instituicao social que modifica a sua estru-
tura através da historia e tem finalidades diversas numa mesma
época e lugar.
A Doenca Psiquiatrica exerce um forte efeito negativo
na vida de uma pessoa que, além de ter de suportar,
durante um certo tempo, os sofrimentos causados
pelos proprios sintomas da doencga, tem de suportar
o distanciamento dos familiares, a perda, por muitas
vezes, da fonte de recursos, o distanciamento social
e, na maioria das vezes, a solidao.( OLIVEIRA, 2004,
p. 213)

Essa discussao leva-se a pensar que o processo de adoeci-
mento psiquico gera um espago onde se reflete interagdes entre
atores sociais, institui¢oes e grupos e no nosso foco a escola, pen-
sando essa interagdo naquilo que as pessoas representam como
ser doente e as condicGes de sua insercao social (GOMES).

O portador de transtorno psiquico, chega a escola como
um aluno normal (ainda ndo despertou o primeiro surto), e é
nesse momento, nas primeiras alteracbes comportamentais
que a escola (professor/gestao) devera ter um papel primordial
na atuagdo inclusiva, estabelecendo um trabalho em rede com
dispositivos no territério que possam proporcionar a esse alu-
no um bom funcionamento social. E é pensando nessa rede de
satde mental, que se edifica a possibilidade das atuagdes matri-
ciais no ambito escolar, possibilitando aos educadores/gestao
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uma aproximacao das ferramentas de auxilio no cuidado dessas
pessoas.

Nesse sentido, essa pesquisa parte da observacao da nossa
pratica como docentes em turmas de pés-graduacao e graduacao
na area da educacao, onde os discentes em sua grande maioria
atuam na area da educacao infantil e fundamental do ensino pua-
blico, e quando permeadas com nocoes basicas em satide mental
nas disciplinas de psicopatologias, educagao inclusiva, possam
discutir e desenvolver uma literatura que explicite o processo de
inclusdo dos portadores de transtornos psiquicos no ensino regu-
lar de escolas publicas do Brasil.

Aintegracdo ou inclusdo de alunos com necessidades espe-
ciais no sistema regular de ensino tem sido sem diivida, a questao
referente a Educacao Especial mais discutida no nosso pais nas
ultimas décadas. Este tema, que por tanto tempo, salvo algumas
experiéncias isoladas, ficou restrito ao debate em congressos e
textos da literatura especializada, hoje tornasse proposta de
intervencdo amparada e fomentada pela legislacdo em vigor, e
determinante das politicas pablicas educacionais tanto em nivel
federal, quanto estadual e municipal (GLAT, 1995).

Consoante a esse pensamento, nota-se que 0 processo
de inclusdo, tem caminhado como um paradigma educacional
que vem garantir a todos o direito pela educacio; porém estara
a escola puablica/ educadores/ gestao capacitados para o traba-
lho continuo e diario com esse alunos, que por suas dificulda-
des demandam um olhar realmente singular? Algo falha neste
processo de inclusao escolar e faz-se necessario identificar esses
lacunas na relacao escola e aluno sob cuidados em satide mental.
Trabalho que deve incluir professores, profissionais de diferentes
areas além da familia desses alunos.

E nesse contexto que a educacdo inclusiva necessita de
apoio da rede de satde mental, abrindo as portas da escola para
um olhar matriciador. O matriciamento é uma técnica que vem
sendo desenvolvida no ambito da satde, entre atencao secun-
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daria a satide e primaria, proporcionando aos servigcos basicos
de satde um olhar mais especializado, utilizado consultas com
varios profissionais de diferentes areas, quebrando o paradigma
biomédico do saber.

Na efetividade do seu processo de cuidado, o dispositivo
da corresponsabilizacido entre equipe e usuario incorpora a fami-
lia, a comunidade e as acGes intersetoriais articuladas no contex-
to s6cio-comunitario. O diferencial deste dispositivo terapéutico
se pauta no compartilhamento de problemas vividos e na pactu-
acdo integrada das resolucdes. A medida que todos assumem a
responsabilidade para a melhoria das condicbes de vida, sejam
individuais ou coletivos, os resultados sao alcancados de modo
mais resolutivo. (PINTO, 2011)

Consoante a esse pensamento é que essa ferramenta de
atuacdo (matriciamento) pode ser incluida no ambito escolar,
para que o processo de inclusdo se torne mais resolutivo para
o aluno e professor, diminuindo as angustias e proporcionando
uma real linha evolutiva na aprendizagem.

Pensando nesses questionamentos, esse artigo tem como
seu objetivo primordial, relatar a experiéncia das acoes matri-
ciais em uma escola Municipal do Municipio e Maracanat / Cea-
ra tendo como desdobramento os seguintes passos; 1- Discutir os
sentidos e significados da pratica da educacao inclusiva dos por-
tadores de inclusao de transtornos psiquicos na visao dos educa-
dores/ gestao; 2- Identificar as potencialidades e fragilidades dos
educadores/ gestdo no processo de inclusao dos portadores de
transtornos psiquicos.

Acredita-se que a esse olhar proporcionard ao Municipio
uma construcao de uma rede de atencao psicossocial mais reso-
lutiva, proporcionando ao aluno uma melhor condigio de apren-
dizado por edificar na escola, principalmente na figura do profes-
sor um poder resiliente de atuacao com o fantasma da loucura,
quebrando paradigmas socias o que gerando na familia e comu-
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nidade um olhar mais humanitario para esse sujeito, prevenindo
incapacidades cognitivas, emocionais e sociais nesse aluno.

Percurso Metodol6gico

O presente trabalho caracteriza-se por ser um estudo de
natureza qualitativa, no sentido de compreensao de sua trajet6-
ria de vida, concepcoes e sentimentos. Os sujeitos da pesquisa
foram professores de uma escola X do municipio de Maracanad,
que conviviam com uma demanda de um aluno esquizofrénico
na escola.

Para coleta de dados foi utilizada a observacao participan-
te, que destaca os seguintes aspectos: O que eu entendo de satide
mental/ transtorno psiquico; quais sao as minhas dificuldades e
facilidades no processo de ensino desse aluno; como avalio o pro-
cesso de aprendizagem desse aluno; qual a didatica/metodologia
utilizada com esse aluno.

A escolha dessa técnica foi por buscar metodologias mais
proximas da pratica social, que permitam registrar dados sub-
jetivos, que possam contribuir para diminuir a distancia entre
conhecimento cientifico e capacidade pratica de enfrentamento
dos problemas comuns, e que permitam conciliar a pesquisa com
o compromisso de colocar o conhecimento cientifico a servico da
sociedade. (BOOG, 1999, p. 270).

A observacao participante é uma das técnicas muito utili-
zada pelos pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
e consiste na insercdo do pesquisador no interior do grupo ob-
servado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos
com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o
que significa permanecer naquela situacao.

Na observacdo participante, tem-se a oportunidade de
unir o objeto ao seu contexto, contrapondo- se ao principio de
isolamento no qual fomos formados. Para MORIN (1997), o co-
nhecimento é pertinente quando se é capaz de dar significado ao
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seu contexto global, vir o conjunto complexo. Assim, a pesquisa
participante que valoriza a interacao social deve ser compreendi-
da como o exercicio de conhecimento de uma parte com o todo e
vice-versa que produz linguagem, cultura, regras e assim o efeito
€ a0 mesmo tempo a causa. Outro principio importante na obser-
vacao é integrar o observador a sua observacao, e o conhecedor
ao seu conhecimento.

Assim ocorreram 10 encontros matriciais com os seguin-
tes profissionais; professor na X, coordenador pedagbgico da
mesma escola, Terapeuta Ocupacional do CAPS geral de Maraca-
nad. Durantes esses encontros alguns personagens construiram
também a historia os pais do aluno, a agente comunitaria do ter-
ritério da familia.

A Crise

Era final de tarde de uma terca feira quando o pai e a pro-
fessora do paciente e adentraram no servigo com a queixa de mais
uma crise do Breno, relatava o pai que ele estava agressivo e que
havia batido na mae e Irma que por sua fez também € paciente
do CAPS. A angustia foi acolhida pela terapeuta ocupacional do
servico por ser a terapeuta de referencia do paciente.

Parecia ser um quadro de crise, assim partirmos para a
visita domiciliar com o objetivo de uma aproximacao. Ao che-
gamos a casa, fomos recebidos pela irma que também demons-
trava tracos de crise iminente de depressdo, observou-se que o
ambiente fisico era completamente desorganizado, fético, com
entulhos em todos os lugares impossibilitando a diferenciacao
topografica do ambiente. Robson estava no interior da casa, uti-
lizado chuteiras amarelas e despido além de muito sujo, o dialogo
foi estabelecido e nao observamos sinal de agressividade; mas
um discurso de cunho religioso e sexual intenso, foi entao medi-
cado e orientamos a familia (pai e irma) que o levasse ao servico
pela manha para ser incluido no atendimento intensivo.
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O referido CAPS atualmente possibilita a pacientes em
iminéncia de crise o servico intensivo o qual o usuario perma-
nece periodo integral (8 s 16hs) nas mais variadas atividades
(terapéuticas, lazer, expressivas e produtivas). Breno chegou ao
servico bem cedinho, e desestruturou alguns profissionais que
apesar de estarem incluidos no modelo psicossocial de atencao
ainda demonstram em sua conduta receio da loucura — tecen-
do em sua pratica um cuidado manicomial. Breno estava com
alteracdo psicomotora (agitacdo), logorreico, e teve seu api-
ce quando tirou a roupa no patio; essa conduta trouxe a esses
profissionais ainda mais receio nesse contato, onde eclodiu na
equipe um cuidador (auxiliar de farmécia), que explodindo de
empatia reverteu a nudez do paciente, estabelecendo ali um vin-
culo terapéutico que auxiliou enormemente durante sua jornada
Nno servico.

Desta forma ocorreu a primeira semana de atendimen-
to intensivo nesse paciente, que trouxe para equipe técnica um
apartei-te de pensamentos — alguns profissionais na luta pelo
internamento de Robson em contrapartida os que lutavam pela
nao internacdo, a equipe estava dividida na maneira de pensar a
loucura e principalmente na maneira de cuidar da loucura.

No meio do bangué e bangué da equipe, fica a escuta de
um pai que edificava opinides diferentes sobre o prognostico de
Breno e sobre sua internacao, gerando nele uma confusao emo-
cional que se tornava em um grande gatilho quando unido a seu
11 anos de cuidado dos filhos, a internacao explodia como Oasis
para familia que ndo tinha mais ferramentas para o cuidar desse
membro e para uma parte da equipe que também nao conseguia
mais esconder a loucura da rotina do servico e se evadia da culpa
da internacio elegendo como motivo o cansago do pai.

A nao integracdo da equipe, explodiu quando Breno ao
ser contrariado nos seus delirios religiosos por uma profissional
agarrou o dedo polegar da profissional que ganhou de presente
uma lesao no adutor do polegar. Bem esse ponto foi a gota d” a-
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gua para que a equipe da internacao conseguisse finalmente esse
tempinho de “repouso” para a familia e para a equipe.

Ocorre que no servico temos semanalmente reunides de
equipe (sextas-feiras) onde mais uma vez a batalha foi acirrada,
nao chegando a uma opinido grupal sobre o caso, porém ele ja
estava la internado e por 14 ficou 2 meses, e para espanto da equi-
pe internacéo, Breno voltou ao servico com os mesmos sinas e
sintomas o qual foi internado.

O pai mais uma vez trouxe Breno ao servico, agra preo-
cupado com periodos de provas escolares que estavam por vir,
foi nesse ponto do atendimento que surgiu a necessidade de um
olhar em rede, de um cuidado em forma de clinica ampliada,
resolvi entao fazer uma visita a escola colher as angustia desses
profissionais e também tentar ajuda para o alcance dos objetivos
terapéuticos do projeto de Breno.

As Visitas e o Matriciamento

Cheguei a escola e fui bem recepcionada pela gestao, que
enfatizou as dificuldades do trato com o aluno, porém relatando
que nos periodos de estabilidade ele € um aluno aplicado, de bom
rendimento escolar, conversamos uns 15 minutos até que chegou
a professora de Breno.

O primeiro contado durou 3 horas, nao sei quem mais edi-
ficou davidas do caso, mas saimos do encontro com uma certeza
essa uniao CAPS e escola teria um bom resultado do andamento
terapéutico e pedagogico do Breno. Ainda nesse encontro expli-
quei a professora o que seria o matriciamento agendando assim
o proximo encontro. Nesse encontro teria a participacao da coor-
denacao pedagogica da escola.

Assim Breno passou a semana meio periodo no CAPS de
onde saia ja pertinho da hora da escola, ele foi informado sobre o
projeto terapéutico que haveria essas consultas matriciais.
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No segundo encontro matricial foi sugerido que eu (TO)
apontasse maneiras de intervir com Breno, entao preparei um
roteiro basico de qual é a doenca, como se manifesta, sinais e sin-
tomas que sao visiveis nele, a histéria da doenca atual de Breno,
0 que é uma crise. E na contrapartida elas também realizam um
roteiro pedagogico de Breno.

Esse passo foi fundamental porque ao cruzarmos as histo6-
ria, terapéutica e a histoéria escolar edificou-se na percepcao da
equipe como Breno mantinha comportamentos diferentes em
cada ambiente. Com esse questionamento no ar convidamos a
agente de satide da 4rea da Familia de Breno para que a mesma
participasse no préximo encontro matricial.

O terceiro encontro escutamos a histéria de Breno no olhar
da agente de satde, ela trouxe detalhes importantes da infancia
dele e de seu comportamento na vizinhanca, além de conhecer
bem a dinamica da familia. Até o momento os equipamentos en-
volvidos no caso ndo sabiam da auséncia paterna na familia. O
pai ndo dormia na casa ha mais de trés anos, exatamente o peri-
odo que Breno vem desenvolvendo o transtorno.

Acoes foram tomadas nesse encontro, ficando marcado
visita domiciliar que deveria ser feita pela equipe de satde da
familia e a TO do CAPS geral, para que o ambiente familiar fosse
observado além de conversa com toda a familia.

A visita foi realizada na mesma semana, e foi no ato fe-
chado com a familia o contrato terapéutico e escolar de Breno.
Necessitdvamos que a familia nesse momento fosse (co)partici-
pativa nesse plano.

Desta forma alguns pontos ficaram pactuados na familia:
horario da medicacao, rotina de atividades na casa, tarefa esco-
lar, acompanhamento mais préximo com a escola e o CAPS.

Apos esses encontros matriciais o projeto terapéutico e pe-
dagogico de Breno foi construido onde conseguimos utilizar um
cuidado maior em rede, percebendo desta forma um aparo ao
dois equipamentos e principalmente a usuario e sua familia que
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tiveram também um olhar ampliado da equipe, sendo assim o
seu atendimento mais resolutivo.

Consideracoes Finais

A partir de dados que a pesquisa nos fornece, podemos
ressaltar que o trabalho com os alunos esquizofrénicos, no pon-
to de vista da inclusao, do psicolégico e do pedagogico, tem na
sua esséncia uma extrema relevancia no que diz respeito as pra-
ticas de estudos dos transtornos psiquicos, das praticas compor-
tamentais que acabam consideravelmente modificando alguns
quadros. Afinal, para Kraepelin, Bleuler e Schneider, para se tor-
nar possivel uma psicologizacao faz-se necessario que as vitimas
(pacientes-alunos) voltarem novamente a vida social, onde a fa-
milia, a escola e a sociedade de modo geral possam estar juntas
nesse processo. Assim sendo, educadores/gestores num proces-
so de aproximacao, utilizadas pelas ferramentas do cuidado e na
inclusao desses individuos, se consolidaram com um inovador e
eficaz trabalho.
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RESUMO

A educacio superior a distancia no Brasil tem sido desafiada a integrar
esse novo processo educativo com um corpo de profissionais da educa-
cdo, entre eles o tutor presencial e o tutor a distancia. Neste trabalho se
discute sobre o tutor a distancia, objetiva-se avaliar os saberes da me-
diacdo online do tutor a distdncia na educacao superior semipresencial.
A relevancia deste estudo se reporta a necessidade que se tem em avaliar
o trabalho do tutor durante e ap6s a sua atuacgéo e no que precisa melho-
rar. Esta avaliagdo permite as instituicbes conjugarem esforgos para o
acompanhamento na atuagao e implementacdo na formacao continuada
para que a atuagdo do mesmo seja eficaz. O tutor a distancia com uso de
ferramentas e artefatos realiza a mediacao online da aprendizagem do
aluno através do ambiente virtual de aprendizagem. Indaga-se, portanto
que saberes o tutor a distancia precisa se apropriar para realizar esse
trabalho educativo na educacao semipresencial? Este estudo se reporta
a um recorte da dissertacdo de mestrado, cuja pesquisa realizou-se na
Universidade Federal do Cear4 (UFC) na unidade académica, o Instituto
Universidade Virtual, nos cursos de graduacio na modalidade em edu-
cacdo a distdncia semipresencial, com dados coletados através de um
instrumento de avaliacdo tutorial em que os alunos no ambiente virtual
de aprendizagem através do Sistema SOLAR, avaliaram os saberes da
atuacdo do tutor a distAncia. Com natureza transversal, descritiva e ex-
ploratéria, os dados tiveram uma abordagem quantitativa. A amostra
foi constituida pela selecao aleatéria de o7(sete) cursos entre aqueles
oferecidos no semestre letivo 2011.1; Envolveu 1957 alunos, 175 tuto-
res, 26 disciplinas, 7 cursos de graduacao semipresencial em 27 polos
situados no Estado do Ceara. A coleta dos dados realizada através de
um Instrumento de avaliacao tutorial que compds de um questionario
com 16 perguntas de respostas fechadas (multiplas escolhas e itens em
escala likert com itens concordo, discordo, concordo em parte) desen-
volvida a partir do referencial teérico do estudo em relacdo aos saberes
atitudinais, conceituais e procedimentais. Observou-se que a pesquisa
apresentou no modelo final fornecido pela regressao multipla e compa-
rando-se os coeficientes padronizados 3, na dimensao conceitual maior
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peso na composicao da nota da escala de avaliacio ( = 0,529),entende-
se que os saberes conceituais estdo bem representados na avaliacdo dos
alunos para com os tutores. Quanto ao saber atitudinal atingiu a um
patamar de ( = 0,319), sinalizou a uma linha mediana entre os saberes,
o que se concebe que o grau de motivacao se encontra acima da média
em relacao aos resultados dos saberes conceituais. O saber procedimen-
tal apresentou-se abaixo da média que o saber conceitual, a um nivel de
(B=0,233). Os resultados apontaram que este nivel revela que apesar
de o tutor receber tudo pronto, as metodologias e estratégias didéticas
devem ser mais intensificadas, pois precisa mediar no que concerne a
linguagem adequada, atividades de aprendizagens direcionadas e ativi-
dades de avaliacao diagnosticas, formativas e continuas e que regulem a
aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Avaliacido. Saberes. Mediacao online.
Introducao

A revolucio tecnolégica tem provocado mudancas na for-
ma de aprender e ensinar, com o surgimento dos cursos de edu-
cacdo a distancia semipresencial' nas diversas institui¢cdes edu-
cacionais do nosso pais na educacdo superior. Esta nova forma
de aprender e ensinar teve a regulamentacdo na modalidade da
educacao a distancia (EaD) através da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que preco-
niza em seu artigo 80, a utilizacao dessa modalidade em todos
os niveis e modalidades de ensino.

O artigo citado foi regulamentado pelos Decretos 2494 de
10 de Fevereiro de 1998 e Decreto 2561 de 27 de abril de 1998
ambos revogados pelo Decreto 5622 de 20 de Dezembro de
2005. O Decreto 5.622 de 20 de Dezembro de 2005 em vigor, é
regido pela politica de garantia de qualidade junto ao Ministério
da educacao, que reconhece a (EaD) como modalidade educacio-
nal, com aparato legal em relacdo a gestdo, planejamento, imple-
mentacao, credenciamento descredenciamento, funcionamento,

* Educacdo a distancia (EaD) semipresencial, realiza aula em encontros presen-
ciais e encontros no ambiente virtual de aprendizagem.
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supervisao, acompanhamento e avaliacdo de cursos a distancia
no territério nacional em todos os niveis e modalidades de edu-
cacao que a seguir faz-se a citacao do artigo 2° V, que integra o
item b que trata educacao superior, que esta inserida nas discus-
soes desta temaética.

Art. 2° A educacio a distancia podera ser ofertada nos
seguintes niveis e modalidades educacionais:

V — educacdo superior, abrangendo os seguintes cur-
SOS € programas:

a) sequenciais;

b) de graduacao;

¢) de especializagao;

d) de mestrado; e

e) de doutorado.

A Educacao superior a distancia é amparada pelos Refe-
renciais de qualidade para educacdo superior a distancia (RQE-
SAD), regulado pela Secretaria de educacao a distancia em agos-
to de 2007 que a seguir transcreve-se os topicos dos referenciais
de qualidade para a educacio superior a distancia:

(1) Concepcao de educacdo e curriculo no processo de
ensino e aprendizagem;

(i1) Sistemas de Comunicagdo;

(iii) Material didatico;

(iv) Avaliagdo;

(v) Equipe multidisciplinar;

(vi) Infraestrutura de apoio;

(vil) Gestao Académico-Administrativa;

(viii) Sustentabilidade financeira.

Ressalta-se o item (V) Equipe Multidisciplinar que regula

a presenca dos profissionais da educacao que atuam nessa mo-
dalidade com o seguinte teor:

Em educacao a distancia, ha uma diversidade de mo-

delos, que resulta em possibilidades diferenciadas

de composicdo dos recursos humanos necessarios a
estruturacdo funcionamento de cursos nessa modali-
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dade. No entanto, qualquer que seja a opcao estabe-
lecida, os recursos humanos devem configurar uma
equipe multidisciplinar com fun¢des de planejamen-
to, implementacdo e gestao dos cursos a distancia,
onde trés categorias profissionais, que devem estar
em constante qualificacdo, sdo essenciais para uma
oferta de qualidade: docentes; tutores; pessoal técni-
co-administrativo. (RQESAD, 2007).

A educacio superior a distancia no Brasil tem sido desa-
fiada a integrar esse novo processo educativo com um corpo de
profissionais da educacio, entre eles o tutor presencial e o tutor
a distancia. Neste trabalho se discute sobre o tutor a distancia,
objetiva-se avaliar os saberes da mediagdo online do tutor a dis-
tancia. A relevancia deste estudo se reporta a necessidade que se
tem em avaliar o trabalho do tutor a distancia, durante e ap6s a
sua atuacdo e no que precisa melhorar. Esta avaliacao permite
as instituicGes conjugarem esforcos para o acompanhamento na
atuacdo e implementacao na formacao continuada para que o
tutor a distancia atue com eficacia.

O tutor a distancia com uso de ferramentas e artefatos rea-
liza a mediac¢ao online da aprendizagem do aluno através do am-
biente virtual de aprendizagem. Indaga-se, portanto que saberes
o tutor a distancia precisa se apropriar para realizar esse trabalho
educativo na educagio semipresencial?

Concepc¢ao dos Saberes na Mediacao Online

Observa-se que para realizar esse trabalho educativo o
tutor necessita de saberes e verifica-se que ha necessidade de
o tutor a distancia se posicionar mediante os pilares em saber
ser, saber conhecer e saber fazer. Enfim adotar a postura de es-
tar em processo de aprendizagem. Belloni (2001, p.85), ratifica
que “Para fazer frente a essa nova situacao, o professor tera ne-
cessidade muito acentuada de atualizagdo constante, tanto em
sua disciplina especifica, quanto em relacao as metodologias de
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ensino e novas tecnologias”. Varios autores efetuam essa discus-

sao dos saberes no que citam-se Farias et all (2008, p.73) que

contextualizam a
sintese das categorizacoes existentes sobre os saberes
docentes: saberes da formacdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes da experi-
éncia; saberes das Ciéncias da Educacao, saberes da
tradicdo pedagogica, saberes experienciais, saberes
da agdo pedagbgica, saber atitudinal, saber critico-
contextual, saber especifico, saber didatico curricular,

nal é “uma organizacdo duradoura de processos motivacionais,
emocionais, perceptivos e cognitivos em relacao a algum aspecto
do mundo do individuo”. Nisto se pode observar que o saber
atitudinal se integra em um processo humanizador, educativo
e emancipador que engloba a motivacio, emocao, percepcao e
cognicao do educando e do tutor a distancia. Torna-se uma rela-
¢ao bidirecional em que o tutor aprende e ensina.

Mas para atuar na educacio semipresencial destaca-se
também o saber conceitual Cesar Coll et al( 1998,p132) admi-
te que “Quanto mais entrelacada estiver a rede de conceitos que

NAIOLA PAIVA DE MIRANDA

uma pessoa possui sobre uma area determinada, maior sera a
sua capacidade para estabelecer relacoes significativas e, portan-
to, para compreender os fatos proprios dessa area”. O saber con-
ceitual se constitui dos fundamentos pedagbgicos que envolvem
o dominio dos conceitos mediados via online que se torna im-
prescindivel para o acompanhamento, regulacao e avaliacao da
aprendizagem do aluno.

Na mediac¢ao online do tutor a distancia ainda se faz pre-
sente o saber procedimental que Cesar Coll et al ( p.77), evoca

Metodologia

Este estudo se reporta a um recorte da dissertagdo de
mestrado, cuja pesquisa realizou-se no Instituto Universida-
de Virtual-UFC com dados coletados através de um instrumento
de avaliagdo tutorial em que os alunos no ambiente virtual de
aprendizagem através do Sistema SOLAR, avaliaram os saberes
da atuacao do tutor a distancia.Com natureza transversal, des-
critiva e exploratoria pois segundo Gongalves (2003, p.14), “a
pesquisa quanto aos objetivos se classifica como pesquisa explo-
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que “o conjunto de a¢oes ou decisées que compoem a elaboracao %
Concebe-se que para esse estudo considera-se que a atu- ou a participacdo é o que chamamos de procedimento”. Os proce- M
acdo do tutor a distincia se constitui nos saberes da dimensao dimentos sdo representados conforme pelos “habitos, técnicas, @
atitudinal, conceitual e procedimental fundamentado nos estu- habilidades,métodos e rotinas”. O saber procedimental integra -‘é
dos de Cesar Coll et al (1998). o saber fazer, o saber didatico que envolve as metodologias e as -:5
Mediar a aprendizagem no ambiente virtual de aprendi- estratégias que norteiam a pratica pedagogica via online. °
zagem na dimensao atitudinal se reveste de uma acdo motiva- O saber procedimental se preocupa em como o educando
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é:i Coll et all (1998, p. 122) assegura que o saber atitudi-
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ratoria, descritiva e explicativa”. Esta pesquisa desenvolveu-se
no contexto descritivo.

Os dados tiveram uma abordagem quantitativa, no que Sil-
va e Silveira (2007, p.148-151), evocam que “a pesquisa quantitati-
va visa a mensurar numérica ou estatisticamente os fenémenos”.

A populacio objeto do estudo foi constituida pelos alunos
matriculados no semestre letivo 2011.1 nos cursos de graduacao
na modalidade em educacao a distancia semipresencial no Insti-
tuto Universidade Virtual da Universidade Federal do Ceara. A
amostra foi constituida pela selecao aleat6ria de o07(sete) cursos
entre aqueles oferecidos pelo Instituto Universidade virtual no
semestre letivo 2011.1; e envolveu 1957 alunos, 175 tutores, 26
disciplinas, 7 cursos de graduacdo semipresencial em 27 polos
situados no Estado Ceara.

A coleta dos dados realizada através de um Instrumen-
to de avaliacdo tutorial com escala likert, que compo6s de um
questionario com 16 perguntas de respostas fechadas (maltiplas
escolhas e itens em escala likert com itens concordo, discordo,
concordo em parte) desenvolvida a partir do referencial tebrico
do estudo em relacao aos saberes atitudinais, conceituais e pro-
cedimentais.

Resultados

Os dados obtidos da pesquisa foram submetidos a uma
analise multivariada que através da mensuragdo da escala li-
kert pode-se avaliar os saberes do tutor a distancia. Hair et al
(2005,p.32) evocam que “o objetivo da regressao multipla é pre-
ver as mudancas na variavel dependente como resposta a mu-
dancas nas variaveis independentes”. Constitui-se neste estudo
o tutor como variavel dependente e os saberes como variaveis
independentes em que o resultado das notas dos saberes atribu-
idas pelos alunos avaliaram o grau de mudangas em que o tutor
a distancia precisa efetuar para atuar om eficacia.
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Analise dos Resultados

Quadro 1 — Modelos Obtidos na Regressao Linear Miltipla

Coefi-
Coeficientes ndo| cientes
padronizados |padroni-

zados
Modelo B Err(~) Beta t Sig.
padriao
1 (Constant) ,758 ,049 15,419 | ,000

notaD2 — Nota na di-
mensao 2 — CONCEITU-| ,899 ,006 ,058 147,228 | ,000
AL - Escala [0 ; 10]

2 (Constant) ,808 ,032 25,347 | ,000

notaD2 — Nota na di-
mensao 2 — CONCEITU-| ,632 ,006 ,673 97,471 | ,000
AL — Escala [0 ; 10]
notaD1 — Nota na

dimensao 1 — ATITUDI- | ,284 ,005 ,359 | 51,997 | ,000
NAL — Escala [0 ; 10]

(Constant) ,072 ,022 3,242 | ,001

notaD2 — Nota na di-
mensao 2 — CONCEITU-| ,497 ,004 ,529 113,369 | ,000
AL — Escala [0 ; 10]

notaD1 — Nota na
dimenséo 1 — ATITUDI- | ,253 ,003 ,319 78,123 | ,000
NAL - Escala [0 ; 10]

notaD3 — Nota na
dimensio 3 — PROCE-
DIMENTAL - Escala
[0; 10]
Variavel depedente : nota_ATD —
Nota da avaliacao do tutor — Escala [0 ; 10]
Fonte: SPSS 15.0

,242 | ,004 | ,233 | 61,443 | ,000

Observando-se o Quadro 1, no modelo final 3 fornecido
pela regressao e comparando-se os coeficientes padronizados 3,
verifica-se que a dimensao conceitual apresentou maior peso na
composicao da nota da escala de avaliacdo (§ =0,529),entende-
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se que os saberes conceituais estdo bem representados na ava-
liacdo que os alunos fizeram dos tutores. Quanto ao saber ati-
tudinal atingiu a um patamar de (§ = 0,319), atingindo a uma
linha mediana entre os saberes, o que se concebe que o grau de
motivacao se encontra acima da média em relagao aos resultados
dos saberes conceituais.

O saber procedimental apresentou-se abaixo da média que
o saber conceitual se apresentou, a um nivel de ($=0,233). Este
nivel revela que as metodologias e estratégias didaticas devem
ser mais intensificadas, pois apesar de tutor a distancia receber
tudo pronto, ainda precisa mediar com linguagem adequada,
atividades de aprendizagens direcionadas e atividades de avalia-
¢ao que sejam diagnosticas, formativas e continuas que regulem
a aprendizagem, de modo que o erro seja trabalhado e revertido
em novas aprendizagens.

Consideracoes Gerais

Os resultados apontaram para a questao indagadora em
evidenciar que nos saberes atitudinais e procedimentais, o tutor
a distancia precisa se apropriar para realizar esse trabalho edu-
cativo na educacdo semipresencial.

Avaliar o tutor a distancia se constituiu uma atividade
complexa e que a tematica requer a continuidade em novas
pesquisas para acompanhar o desenvolvimento, da atuacao do
tutor a distancia mediante os saberes atitudinais, conceituais e
procedimentais.

A tematica instigou uma profundidade para que haja em-
poderamento, visando dessa forma que os meios e os fins sejam
vinculados diretamente ao construto desse fenémeno que é a
Educacao a distancia semipresencial que surge na educacao como
um movimento de transformacao no processo de aprendizagem e
ensino e na propria formacao do tutor a distancia, quer na forma-
¢do académica e continuada e em sua pratica pedagogica.
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Os saberes investigados se apresentaram de forma diferen-
ciada na pesquisa, e convém atentar para o saber procedimen-
tal que envolve o saber fazer do tutor a distancia e que denota
a necessidade de formacao continuada para que possa aprofun-
dar sua pratica pedagogica no ambiente virtual de aprendizagem
com estratégias e metodologias eficazes.
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RESUMO

Com o marco da chegada da familia real e sua comitiva ao Rio de
janeiro, o Brasil passa por uma série de mudancas no contexto urbano,
social e econdmico. Instaura-se um clima de mudancgas que dao tom
de modernidade a América Portuguesa. O desencadeamento destas
mutacoes ocasionam uma serie de transformacoes no ambiente escolar.
Com a expansao e a criagdo de escolas e centros de ensino, se vé a caréncia
e a necessidade da formacgdo do professor brasileiro. Este trabalho
objetiva entender a constituicdo da formacao docente durante o século
XIX no Brasil. A escolha do tema se deu durante os estudos realizados
no Programa de Po6s-Graduacio em Educacdo PPGE/UECE, na
disciplina Cultura e Hist6ria da Educacao Brasileira, onde percebemos a
importancia em entender a construcio da profissdo docente a partir dos
modelos de formacao constituidos em nossa histéria. Entendemos que ao
lembrar o passado da formacao de professores, podemos compreender
e refletir sobre como esta vem se transformando e respondendo (ou
ndo) as necessidades educacionais da educacdo no século XXI. No
desenvolvimento de nossa argumentacao, optamos por trabalhar com o
Modelo Artesanal e as Escolas Normais a partir da concepg¢ao de Vicente
e Lugli (2009). Nesse sentido contextualizamos o periodo oitocentista
a partir de Schwarcz (1998) com a constitui¢do da sociedade brasileira
apo6s a chegada da familia real; Machado (2012) Saviani (2008) e Gondra
e Shueler (2008) nos ajudam a entender o panorama educacional no
contexto de transformacio politica vivido neste momento. Focamos
a partir do referencial teérico acima explicitado, o entendimento do
Modelo Artesanal instituido na formacao docente no Brasil entre os anos
de 1827 a 1832, onde o método empregado foi o Lancaster. Como aporte
tedrico utilizamos as obras de Villela (2005), Vicentini e Lugli (2009) e
Silva e Perez (2014). Com relagdo ao modelo de formagao pautado na
Escola Normal, esta foi instituida a partir da lei de 15 de outubro de
1827 e pelo ato adicional de 1834 teve sua expansao a partir de 1859, em
contraponto ao Modelo Artesanal. Buscamos aqui o entendimento de
sua constituicdo como politica educacional e como esta se reconfigurou
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a partir das reformas de Benjamin Constant, nos pautamos nas obras
de Gondra e Uekane (2005), Bastos (2000), Martins (2009) e Saviani
(2009). Nossa proposta se caracteriza por ser de cunho qualitativo,
na qual adotados como procedimento metodologico a pesquisa
bibliografica a partir de Gil (2010) e Alves-Mazotti (2002) onde o uso
de livros e artigos cientificos se torna preponderante na construcao do
conhecimento. Concluimos que os avancos nas propostas formativas
para os docentes oitocentistas se dava pela transformacao de praticas e
experiéncias cada vez mais sistematizadas e setorizadas e que o processo
estudado nos ajuda a perceber como os sistemas educacionais foram se
estruturando e como a demanda pela formacao de professores foi se
constituindo durante o século XIX.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Modelo Artesanal; Escola
Normal.

Introducao

No Brasil, a disseminacio da ideia de formalizar institu-
cionalmente a educacdo, se deu a partir da aprovagio da Lei da
Instrucao Primaria que ocorreu em 15 de outubro de 1827. Esta
se caracterizou como uma medida de laicizacao do ensino e a ex-
pansao da educacao as diversas camadas sociais antes ndo alcan-
cadas. Nesse contexto, ndo apenas a expansao de instituicoes
escolares estavam em voga nos debates sobre as reformulacoes
educacionais, mas também a expansdo da formacdo de profes-
sores que atendessem a demanda de vagas que vinham se cons-
truindo no decorrer dos anos.

A educacio oitocentista era considerada deficitaria, des-
de as mudancas instituidas no século anterior, e como forma de
suprir essas deficiéncias através da criacdo de escolas e cursos
que capacitassem o professorado possibilitando a valorizagdo da
profissao docente. Pretendemos com este artigo abordar os mo-
delos constituidos durante o século XIX para a formacao de pro-
fessores no Brasil. Na construcio da proposta apresentada obje-
tivamos desvelar o desenvolvimento da pratica docente a partir
de dois casos especificos: 0 Modelo Artesanal e a Escola Normal.
O recorte temporal proposto esta situado entre os anos de 1827
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a 1890. Essa escolha se deu a partir da bibliografia consultada
instituindo este periodo como um marco para se compreender a
tematica proposta.

Dividimos nosso trabalho em trés eixos centrais. Inicial-
mente buscamos entender a construcio da sociedade brasileira
no século XIX, a partir do marco da vinda da familia real para o
Brasil e as reformas no campo social e politico, que acarretaram
as transformagbes no modelo educacional brasileiro e, conse-
quentemente, a mudanca no campo da formacao de professor.
Em sequéncia abordaremos os dois modelos caracteristicos deste
periodo. Inicialmente abordaremos o modelo Artesanal e a sua
aproximacao com as praticas militares. Em seguida o desenvolvi-
mento da Escola Normal e as suas transformacoes durante o pe-
riodo estudado. Buscamos assim apresentar um panorama geral
das préaticas formativas para os professores oitocentistas.

Panorama Educacional no Século XIX

Partindo da descri¢do dos processos sociais que comina-
ram com a reformulacio da educacdo brasileira no século XIX,
nao podemos perder de vista o grande marco deste periodo. A
vinda da familia real e a constituicdo do império luso-brasileiro,
com sede na cidade do Rio de Janeiro em 1808. Passamos entao
ha uma série de mudancas no contexto urbano, social e econo-
mico. Nos tornara sede de um Império, caracterizado por trés
nacoes unidas — Portugal, Brasil e Algarve (SCHWARCZ, 1998).
Nesse processo de transformagao, a Corte portuguesa recém che-
gada as Américas, representa importante poder simbolico nesta
nova configuracio. Representa o Estado de modo permanente, a
instauracdo da nova gestao pabica (MACHADO, 2012, p. 103).

Essa reconstrucdo também vai se da no contexto educa-
cional. Com a expulsdo dos jesuitas e a reforma pombalina no
século anterior, a educacao brasileira ficou a cargo do sistema de
aulas régias. Este modelo enfrentou um ritmo lento de expansao,
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sobretudo pela escassez de recursos financeiros para sua imple-
mentacao (SAVIANI, 2008). Neste sentido, ndo hé de se espan-
tar aqueles que percebem a grande disparidade entre o acesso
a educacao no Brasil. Com o periodo oitocentista e a necessida-
de de se criar quadros dirigentes da administragio ptblica e do
exército, o acesso a educacao ainda se mantinha de forma prio-
ritaria aos que, por sua condi¢do social, poderiam vir a ocupar
cargos publicos. (GONDRA e SHUELER, 2008).

Com as mudancgas sociais dos anos seguintes foram in-
fluenciadas pela estreita relacdo entre a monarquia portuguesa e
a inglesa, pautadas nos ideais liberalistas. A partir de 1822 com
o advento da monarquia constitucional, os ideais liberais sao
ajustados as necessidades locais (COSTA, 2007). Como marco da
institucionalizacao da educac¢ao formal no Brasil, temos a apro-
vacao da Lei de “Instrucdo Primaria” assinada em 15 de outubro
de 1827 (VIDAL e FARIA FILHO, 2002). Aqui se buscava laicizar
o ensino no Brasil, ainda sobre as marcas coloniais da educacio
realizada por instituicOes religiosas. Esses fatores contribuiram
na intensificacdo dos debates em torno das mudancas educacio-
nais. A partir disto, surgem os debates em torno da implantacao
de escolas publicas elementares, onde grupos outrora segregados
como negros, indios e mulheres, poderiam ter acesso a educacao.
Por meio do Ato Adicional de 1834, a legislacdo imperial estabe-
lecia autonomia as provincias para regular o ensino primario e
secundario.

Durante o século XIX a escola vai se constituindo como
principal espaco de formacdo. E a partir deste cenario que po-
demos entdo pensar a formacgdo dos professores oitocentistas.
Novoa (1986) entende este momento como um processo de “pro-
fissionalizacdo”, onde os professores passam a se desenvolver
enquanto categoria profissional. Ele ainda percebe quatro etapas
importante nesse processo. Primeiramente o magistério se tor-
nou a sua principal funcio. Isso através do suporte legal dado a
“licenca para ensinar”. A criacdo de institui¢oes para formacao
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de futuros professores e de associagoes profissionais, criadas em
conjunto comuns as regras e valores a fim de defender os interes-
ses de seus membros.

A preparacdo dos professores oitocentistas passava pela
padronizacao dos cursos de formacao, onde inexistia a formacao
especifica. Nao podemos nos esquecer de que este é um periodo
de organizacao e fortalecimento das instituicoes escolares. Este
processo foi se configurando, segundo Vicentini e Lugli (2009),
de acordo os modelos formativos utilizados, dentre eles, O Mode-
lo Artesanal e as Escolas Normais e Complementaristas.

Modelo Artesanal

O marco inicial para pensarmos nosso objeto de estudo
parte da padronizacio dos cursos de formacao no século XIX,
pois partimos de um contexto onde inexistia a formacao especi-
fica para a docéncia. O professor na América portuguesa desde
o século XVI tinha sua nomeacdo por concursos para as aulas
régias, onde era exigido apenas provas de moralidade fornecida
pela igreja catélica e/ou pelo Juiz de paz do lugar de origem do
candidato. Se exigia ainda que o mesmo dominasse o contetido
que se propunha a ensinar, conhecimento este que lhe seria ar-
guido de forma dissertativa por uma banca de selecio.

Uma nova realidade nos é apresentada durante o século
XIX. A discussao puablica em relacdo a formacao docente nasce
atrelada as necessidades de se treinar soldados e se constituir um
exéreito. Buscava-se assim uma harmonia no meio social com a
construcao de uma sociedade referenciada pela educacao e a dis-
ciplina. Deste modo, os treinamentos militares serviriam como
modelo de educacio daqueles que podiam frequentar aulas es-
tatais de primeiras letras. O método empregado entre os anos de
1827 a 1832 foi 0 Lancaster. Este era caracterizado pelo controle
de alunos por monitores; memorizagao de sinais de controle e
diversos castigos para diferentes faltas. Além disso, segundo He-
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loisa Vilella este modelo era: “[...] baseado na tradicao e imitacao
caracteristicas da cultura pragmatica, pelo modelo “profissional”
que, segundo Névoa (1992) pressupoe alargamento de contetido
académico, dominio de métodos especificos e aquisicdo de um
ethos condizente com a profissao” (VILLELA, 2005 p. 104). Nes-
te sentido, o educador menos experiente realizava atividade as-
sociando a observacao do cotidiano escolar, assim como as pra-
ticas metodologicas que o mesmo deveria aplicar futuramente
como regente de uma classe.

A formacao do docente perpassava a observacao da acao
modelar de outro docente na escola da corte. Esse modelo vai
apresentar duas alternativas. A primeira diz respeito ao siste-
ma de professores adjuntos (VICENTINI e LUGLI, 2009). Esse
modelo se perpetuou por quase todo o século XIX e consistia
em uma maior proximidade com os modelos tradicionais e a
proposta do método Lancaster. O futuro mestre aprendia as
técnicas de trabalho a partir do momento em que auxiliava um
professor experiente. Esse sistema consistia na nomeacdo dos
melhores alunos das escolas piblicas de primeiras letras para o
exercicio do mister professoral. A faixa etaria dos futuros pro-
fessores era em média de 12 a 13 anos de idade e estes recebiam
um pequeno pagamento para acompanhar o professor em exer-
cicio. Esse modelo sofreu inimeras criticas pela forma como
vinha sendo conduzido. Principalmente pela dificuldade de sua
implementacdo no cenario nacional e pela falta do aparelha-
mento pedagogico que o método demandava (SILVA e PEREZ,
2014).

Nesse contexto, outro modelo foi ganhando espago na
formacao dos professores oitocentistas. O projeto de formacao
docente baseado nas Escolas Normais. Este modelo era encar-
regado de garantir a perfeita aplicacio dos métodos de ensino
e o suficiente preparo dos professores em sua area. Sobre suas
especificidades trataremos no préximo tépico.

GEOVANIO CARLOS BEZERRA RODRIGUES * FATIMA MARIA LEITAO ARAUJO

1 Semtuinfo Esravuac v Prirfcas Evucarivas, Memorta ¢ Gratoave
Forraczza | 28 4 30 | novemsro | 2014

As Escolas Normais

As Escolas Normais foram implementadas em resposta as
dificuldades de efetivacdo do modelo Lancaster. Neste sentido,
essas escolas deveriam se encarregar de garantir a perfeita apli-
cac¢ao do contetido de ensino e preparo de professores. Constitui-
das logo apos a Proclamacao da Republica, eram de responsabili-
dade dos governos provinciais. No momento inicial s6 admitiam
homens, o que acabava por ser um fator de instabilidade das ins-
tituicoes.

Foram instituidas a partir da Lei de 15 de outubro de 1827
e pelo Ato Adicional de 1834. Neste periodo se originaram entao
as primeiras Escolas Normais no Brasil, inicialmente em Niteroi,
na provincia do Rio de Janeiro, primeira escola de Ensino Nor-
mal das Américas em 1835. Com promulgacdo da lei Lei n° 10,
4/04/1835, art. 4°. Instituiam, assim, as normas para aqueles
que gostariam de se candidatar a esta instituicao de ensino. Este
deveria ser um centro formador de professores com a missao que
deveriam auxiliar a ordenagdo moral dos cidadaos (MARTINS,
20009).

A Escola Normal brasileira foi criada aos moldes do modelo
francés. Em sua concepcao esta escola representaria o espaco onde
os futuros professores aprendiam o “modo correto de ensinar”, ou
poderiamos dizer, a “norma”. Estes deveriam observar docentes
ensinando criancgas de acordo com as formas exemplares. Nesse
contexto, a criacdo de uma Escola Normal sempre vinha acompa-
nhada de uma Escola-modelo, onde os futuros professores reali-
zariam o desenvolvimento pratico com alunos reais (VICENTINI
e LUGLI, 2009). Nao apenas isso, mas buscavam atender uma ne-
cessidade social que ultrapassava os interesses politicos. Saviani
elenca as primeiras instituicoes criadas no Brasil:

A Provincia do Rio de Janeiro sai a frente, instituin-

do em Nitero6i, ja em 1835, a primeira Escola Normal
do pais. Esse caminho foi seguido pela maioria das
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provincias ainda no século XIX, na seguinte ordem:
Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo, 1846;
Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869; Parana e Sergi-
pe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873;
Paraiba, 1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina,
1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranhio, 1890.
Essas escolas, entretanto, tiveram existéncia inter-
mitente, sendo fechadas e reabertas periodicamente
(SAVIANI, 20009, P. 144).

A adesao a este modelo sofreu algumas intempéries no seu
processo de implementacao, sobretudo a baixa adesdo de inte-
ressados nesse modelo de formacao de professores. Vicentini e
Lugli (2009) tentam explicar esse processo sobre a hipotese de
que este, o oficio do professor, nao fosse tao desejavel, pois mes-
mo sendo uma profissdo com certo prestigio, ainda carecia de
melhores remuneracdes. A idade minima de entrada na Escola
Normal era de 18 anos. Enquanto que aos 12 ou 13 anos se pode-
ria ser um professor adjunto, podendo prestar concurso publico
para nomeacao aos 21 anos. O Modelo Artesanal ser tornava as-
sim um modelo mais econdmico para o Estado e suficientemente
adequado as demandas sociais daquele momento.

O quadro de professores nesse contexto era de uma maioria
de professores adjuntos, ou pela comprovacao de conhecimentos
minimos em concurso. Isso atrelado a expansao das escolas pt-
blicas e privadas no Pais. O ntimero de professores formados no
Modelo Artesanal ndo supria a demanda necessaria de profes-
sores na atual conjuntura educacional nacional. Deste modo, de
acordo com Tanuri (2000 apud VICENTINI e LUGLI, 2009, p.
34) podemos assinalar uma expansao das Escolas Normais entre
os anos de 1867 a 1883, como uma resposta a esse quadro. Mes-
mo que ainda como um movimento muito mais restrito ao plano
das ideias, do que como uma politica educacional de Estado.

Nesse mesmo fluxo temporal a Escola Normal passa por
um processo de mudanca metodoldgica. Até meados dos de 1850
permanecia o modelo onde um tnico professor lecionava a tota-
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lidade de matérias, o que correspondia ao curso de primeiras le-
tras agregado do ensino do Método Lancaster (VILLELA, 2005).
A partir de 1859 a Escola Normal de Niter6i adota um curriculo
pautado no desenvolvimento de professores especialistas, que se
encarregavam de citedras especificas. A divisdo disciplinas era
dividida por cadeiras (Disciplinas) a serem ministradas por estu-
diosos da area especifica. Essa nova organizacao também previa
os conteudos e matérias a serem organizadas de forma progres-
siva e anual (VICENTINI e LUGLI, 2009).

A partir do ano de 1871 com a proclamacao da Lei do
ventre Livre, o discurso do governo brasileiro é voltado para a
inclusdo de grupos sociais ainda excluidos, além de se iniciar a
luta contra o analfabetismo. Comecasse a se ensaiar as reformas
educacionais, como a busca da renovagio dos programas de en-
sino primario ensino em 1883 (SOUZA, 2000) e secundario, com
a reforma de Benjamin Constant em 1890. Ainda referenciado
pelas ideias advindas da Revolucao Francesa e com grande inspi-
ragdo positivista, essa reforma reabriu a Escola Normal da Corte,
comum novo curriculo centrado em um ensino de carater mais
cientifico (GONDRA e UEKANE, 2005).

Desencadeamentos

Nao podemos elencar a constituicao da formacao dos pro-
fessores brasileiros apenas ao século XIX. A continuacao desse
processo desencadearid novas proposicoes e demandas que se
apresentaram no adentrar do século XX, resultando na necessi-
dade de efetivacdo de um sistema educacional e de politicas edu-
cacionais com vistas ao enfrentamento dos problemas cruciais ao
letramento da populagao brasileira.

No que concerne especificamente as Escolas Normais, ja
em voga desde o final do século XIX no Brasil, destacamos o ad-
vento da lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530,
de 02/01/1946) que procurou dar uma organizacao a formacao
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de professores, assim como regular os tipos e niveis de ensino.
Ficou previsto que o a duracao do Curso Normal se assemelha-
ria as do Curso Secundario. Tendo o primeiro ciclo com 4 anos
(ginasio) e um segundo ciclo de 3 anos, dividido em Classico e
Cientifico. Um terceiro nivel de formacao seria o dos Institutos
de Educacio, os quais ofereciam uma formacao de nivel mais ele-
vado do que o curso normal.

Mas ao voltarmos para as experiéncias e processos for-
mativos do século XIX, nos deparamos com um processo ainda
em construgdo e com um campo com permanéncias e mudancas.
Enquanto em muitos aspectos, a Escola Normal se assemelhas-
se, neste periodo, ao Modelo Artesanal, também reconhecemos
0s avancos, principalmente no que diz respeito as concepcoes
bésicas de magistério e as mudancas curriculares que buscavam
atender a sociedade brasileira.

Em suma, o avanco nas propostas formativas para os do-
centes oitocentistas se dava cada vez mais pela transformacao de
praticas e experiéncias mais sistematizadas e setorizadas. Elas
nos ajudam a perceber como os sistemas educacionais foram se
constituindo através da expansao, ainda que timida, do acesso a
educacao. E como a demanda pela formacao de professores foi se
constituindo neste periodo.
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Resumo

A partir do inicio do Século XXI, as teméticas indigena e afro-brasileira
vém ganhando espago nas produgdes e discussoes académicas,
sobretudo ap6s as Leis n°. 10.639/03 e 11.645/08 da legislacao brasileira
que tornam sequencialmente obrigatoério o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena na disciplina de Hist6ria em todas as etapas
do ensino béasico. Leis essas, que progressivamente foram alterando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira de 1996 que apos anos
de embates politicos e educacionais vieram nortear o curriculo escolar,
promovendo com isso, a importancia histoérica, cultural e social de tais
tematicas na construcdo da cultura do povo brasileiro. Segundo essas
leis, os diversos aspectos da histéria e cultura que formam a populagao
brasileira devem ser abordados integrando os grupos étnicos citados,
suas lutas de classe no decorrer da histéria brasileira e colaboracio em
ambito social, econémico e politico que tornam pertinentes a historia do
Brasil. Mesmo sobre esses preceitos, entendemos que ainda ha muito a
ser investido na capacitagio de professores de Historia sobre a temética
indigena e africana. E sobre essa questdo alguns questionamentos
foram postos em pauta como: quais abordagens das temaéticas apos
a lei 11.645/08 estdo sendo trabalhados nos cursos de formagio de
professores de Historia? Como os professores estdo sendo preparados
para trabalhar a tematica indigena e afro-brasileira? Acreditamos
que estes questionamentos podem ser respondidos a partir de uma
anélise dos cursos de formacao de professores ofertados pelos 6rgaos
regulamentares nos cursos de Histéria. Enfim, podemos perceber que se
hé& uma lei de ambito federal norteando a obrigatoriedade de se trabalhar
com a questao indigena e afro-brasileira junto aos alunos do ensino
fundamental e médio, entdo é essencial que os professores de Historia
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que irdo trabalhar nestas particularidades escolares tenham formacao
apropriada para exercer também esta funcao, por isso a necessidade
de saber como os professores estdo sendo preparados nos cursos de
formacao. O desenvolvimento intelectual de professores seja ele no
ambito académico ou em cursos de formacao continuada vém acrescentar
valores e fundamentacoes dessas abordagens da historia brasileira para
a promoc¢do do conhecimento histérico-cultural de povos que tanto
contribuiram para a construgdo da sociedade brasileira. Os recursos
didaticos e outros meios sdo fundamentais para o desenvolvimento
destes futuros profissionais da educagdo que ao fim, devem estar
aptos a levarem a cultura afro-brasileira e indigena aos educandos das
instituicGes publicas e privadas do ensino basico. Podemos perceber que
mesmo apods anos de luta pela insercao destas tematicas, ainda ha muito
a se fazer para quebrar conceitos estereotipados e até preconceituosos
com esses povos na educacao brasileira.

Palavras-chave: Temética indigena. Tematica Africana. Ensino de Historia
Introducao

A Lei 10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade do Ensino
de Histéria da Africa e Afro—brasileira nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares de todo pais,
completou uma década de existéncia em 2013. No ano de 2008
a referida Lei foi modificada pela Lei N°. 11.645/08 que inclui e
torna também obrigatorio o ensino da histéria e cultura indigena
na disciplina de Histéria assim como em outras areas do curri-
culo como Artes e Literatura, conforme o exposto em sua letra':

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mo-
dificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacio-
nal, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro
-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Con-
gresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

! Fonte: BRASIL, Presidéncia da Reptblica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos
Juridicos Lei N°11.645, de 10 de Margo de 2008. Disponivel em:<http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l111645.htm> acessado em 1
Mai, 2014 as 06:35h.
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Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino funda-
mental e de ensino médio, publicos e privados, torna-
se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-bra-
sileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este ar-
tigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formacao da populacio brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e in-
digena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicoes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil.

§ 2° Os conteuidos referentes a historia e cultura afro
-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serao mi-
nistrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura
e historia brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publi-
cacao.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 18770 da Independéncia
e 120° da Repiblica.

As referidas Leis sdo resultado de intenso movimento de
reinvindicacdo dos grupos sociais negros e das populacoes in-
digenas. No que se refere a Lei 10639/03 esta é fruto de muito
trabalho e luta do movimento social negro ao longo da historia
do Brasil. Nos altimos anos tem havido um significativo cresci-
mento dos debates acerca do Ensino de Historia da Africa e o
reconhecimento das contribuicoes dos africanos para a formacao
do patrimonio historico e cultural da humanidade e da socieda-
de brasileira. Quanto a questio indigena, podemos considerar
que as lutas e movimentos aconteceram de forma semelhante,
exemplo disso foi que no ano de 1990, os indigenas tiveram o
I Encontro com o Senado Federal onde encaminharam solicita-
¢ao de colaboracao deste para que os respeitassem nao apenas
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na condicao de indigenas, mas também que suas culturas fossem
ensinadas nas escolas dos nao-indigenas e inseridas nos livros
didaticos. Luis Donisete Benzi Grupioni relata alguns pontos da
solicitagdo que anos depois se tornam leis, tais como: “é dado
como principio que nas escolas nao-indias serao corretamente
tratadas e veiculada a historia e a cultura dos povos indigenas
brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos e o racismo”
(GRUPIONI, 1996 p.425). A referida afirmacao sera ratificada no
ano de 1994 na Declaragdo dos Principios dos Povos Indigenas
do Amazonas, Roraima e Acre, escrita em 1991, onde 0s mesmos
ja se queixavam nao so de falsas afirmacGes a sua cultura mas de
“jargdes” preconceituosos e por vezes racistas.

Em um cenario politico-educacional mais atual podemos
observar que a Lei 11.645/08 altera a atual LDB, Lei 9.394/96,
em uma particularidade bem definida incluindo no curriculo ofi-
cial da rede de ensino a obrigatoriedade da teméatica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Segundo a lei, os “diver-
sos aspectos da histéria e cultura” que dao a formar a populacao
brasileira devem ser abordados a partir dos grupos étnicos cita-
dos, suas lutas no decorrer da histoéria brasileira e colaboracio
em ambito social, econdmico e politico e quando for pertinente
a histoéria do Brasil. Vejamos: O texto da LDB , Lei No 9.394, de
20 de dezembro de 1996, foi modificada pela Lei N. 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da teméatica “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e africana”. Esta por sua vez foi modificada pela Lei N.11.645 de
2008 que inclui a teméatica indigena como obrigatoria nos curri-
culos oficiais. Logo o0 ano de 2003 constituiu momento importan-
te na reestruturagio da forma como deveriam ser abordados no
ensino escolar brasileiro os contetidos referentes a Africa, suas
populacoes e a populacao afro-brasileira. E no ano de 2008 tive-
mos mais uma alteragdo da LDB 9394/96, nesse caso incluindo e
tornando obrigatoria assim como havia sido feita com a temética
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africana, os contetdos relacionados aos povos indigenas e suas
culturas nas escolas de educacio basica de todo pais.

Portanto, pelo que foi exposto acima, partimos do pressu-
posto que se ha uma lei federal salientando a obrigatoriedade de
se trabalhar com a questdo africana e indigena junto aos alunos
do ensino fundamental e médio, entao é essencial que os profes-
sores de Histéria que irdo trabalhar nestes segmentos escolares
tenham formacdo adequada para exercer também esta funcio,
por isso a necessidade de se problematizar a formacao docente
referente a essas temaéticas.

Formacio de Professores e o Ensino de Historia da Africa

O ano de 2013 foi um marco simbolico no que se refere ao
Ensino de Histéria da Africa, nesse ano a Lei 10639/03 que ins-
tituiu a obrigatoriedade dessa temética no curriculo de todas as
escolas da rede publica e particular de nosso pais completou uma
década de existéncia. Porém, dez anos apos sua sancdo, o maior
desafio do Estado brasileiro é a aplicagdo do que a lei prevé na
materialidade do curriculo escolar.

Para Oliva (2006) muitas ac¢oes tém sido feitas, sobretudo
em relacao a formacao de professores, como a preparacao de ma-
terial did4tico para o tema e a oferta de cursos de formacao con-
tinuada. Mesmo assim, ainda é um grande desafio, pois na reali-
dade o que se tem observado é que muitos educadores nao estao
preparados para lidar com certas situagcdes no que diz respeito
a questoes teorico-metodologicas que a aprovacao da lei trouxe,
gerando nos meios escolares e académicos algumas inquietacoes
e muitas davidas.

Uma década depois ainda sdo muitos os desafios a serem
enfrentados, sobretudo no que diz respeito a formacdo docente
para o Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira e
africana, pois essa tematica foi durante muito tempo negligen-
ciada e, quando abordada, realizada pelo viés eurocéntrico, que
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transformava a Africa em mero apéndice da Histéria europeia
Ocidental. Sendo assim, observa-se que muitos professores nao
tiveram acesso a esses contetidos em sua formacao inicial e mes-
mo quando tiveram prevaleceram as imagens estereotipadas so-
bre o Continente.

De acordo com Oliva (2007) até a década de 1990 a pre-
senca da Histéria da Africa nos curriculos escolares podia ser
considerada insignificante, ja que o continente africano aparecia
sempre relacionado ao trafico de escravos e aos processos hist6-
ricos do Imperialismo e Colonialismo europeus.

Sendo assim, transcorrida uma década da promulgacao da
Lei federal 10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade do ensino
de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira e africana na edu-
cacdo basica de nossas escolas, acreditamos ser legitimo investi-
garmos os caminhos que estdo sendo seguidos pelos educadores
na construcao de saberes e praticas para o ensino da Historia
africana nas escolas brasileiras.

Para Souza (2012, p.18): “E nitido que nos tltimos anos,
a despeito das dificuldades e, em muitos casos, da falta de em-
penho daqueles que deveriam estar a frente dos processos de
implantacdo da lei, os temas ligados a cultura afro-brasileira e a
Africa ganharam espaco nas reflexdes e acdes dos educadores”.
A autora ressalta, porém, que o conhecimento dos professores
acerca da Histéria da Africa ainda ndo é satisfatério. Entende-
mos que isso decorre, sobretudo devido ao pouco conhecimento
que os professores detém acerca das sociedades africanas, dos
seus sistemas de pensamento e dos processos historicos por elas
vividos, logo os educadores tém dificuldades em abordar temas
relacionados & Africa bem como os que se referem a matriz cul-
tural africana. Nesse caso, Lima (2006) chama atencao para a
necessidade da redefinicio do lugar ocupado pela Africa nos es-
tudos historicos, e em consonancia com seu pensamento o histo-
riador e antropo6logo Carlos Wandderbun (2005) argumenta ser
fundamental retirar o continente africano dos espacos marcados
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pelas generalizacOes, esteredtipos e vitimizacGes e valorizar a
histéria da Africa como um universo histérico-cultural diverso
e complexo.

Uma década apds a aprovacao da lei, no entanto, o tema
ainda é polémico e a Lei ndo é completamente aplicada. As uni-
versidades como principais instancias formadoras de professores
apesar de estarem abertas a tematica africana ainda encontram
dificuldades para aprofundar os estudos o que se reflete na for-
macao de professores para a educacgao basica. Como afirma Lima
(2004, p. 85): “até a década de 1980 nao havia nos cursos supe-
riores disciplinas referentes a Africa nos cursos de Historia de
todo Brasil”.

Para Souza (2012), as informacgoOes sobre a Historia da
Africa que os professores trazem na maioria das vezes carecem
de consisténcia, a producao de conhecimento vem aumentando,
mas é um processo em curso o que resulta ainda no pouco conhe-
cimento por parte dos professores acerca da Historia africana.

As imagens que se tem da Africa, suas populacdes e civi-
lizagbes, bem como sobre a historia e cultura afro-brasileiras no
cotidiano escolar sdo negativas e preconceituosas, esses estigmas
ainda persistem quando a Africa é discutida em sala de aula, re-
fletindo nas imagens que se produzem a acerca dos descendentes
de africanos do Brasil. Dai a necessidade de se construir um novo
olhar sobre essa tematica e isso tem estreita relacdo com a for-
macao de docentes.

Nesse contexto, a forma como se problematiza em sala de
aula a Histéria da Africa, pode vir a reafirmar estereétipos e es-
tigmas dai que a formacao inadequada de docentes pode levar a
reproducao e perpetuacio do racismo e exclusio das populacées
negras.

Ainda para Oliva (2009) mesmo com toda a legislacdo e
muita mudanca no cenario que se refere ao estudo da Historia
africana e dos afrodescendentes, ainda constata-se uma enorme
distancia entre o que é prescrito na lei e o que se vivencia nas esco-
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las. E para a historiadora Selma Pantoja (2004) a relacao do con-
tinente africano com a educacfo brasileira chega a se caracterizar
pela “desinformacao completa” e pelo “siléncio perturbador”.

A realidade descrita pelos autores supracitados é comum
na educacao brasileira e ainda mais grave quando se refere ao
cendrio cearense onde de acordo com Marques (2009) hé o mito
de que a presenca e influéncia africana em nosso estado foi pouco
marcante. Esse discurso que defendia a pouca influéncia do ne-
gro na constituicdo étnica e cultural do povo cearense é segundo
o autor, uma argumentacao evolucionista e elitista criada pelos
membros do Instituto Hist6rico do Ceara no século XIX. O dis-
curso racista excluia o elemento negro na formacao étnica local,
o que explica como se formou o mito de que no Ceara nao ha ne-
gros. De acordo com Sousa (2006, p. 65) “tal pensamento acabou
se tornando tradicao local até os anos oitenta do século XX”.

Em consonancia com o pensamento dos autores citados
anteriormente, Ribard (2008) afirma que deste modo cristali-
zou-se entdo a ideia da auséncia do negro no Ceara e assim per-
petua-se o preconceito cearense contra as populacdes muitas
vezes obrigadas a se “invisibilizar” enquanto negros, ou como
afirma Funes (2004, p. 132) a “esconder-se sob a morenice”.

Formacao de Professores e o Ensino de Historia e Cultura
Indigena

E importante afirmar que, mesmo estando explicita na
Lein°. 9.394/96 a questao em pauta, foi necessaria uma reformu-
lacao em seu artigo 26, para que agora a cultura e histéria de um
povo que tanto contribuiu e que foi massacrado pelo eurocentris-
mo? pudesse ser tratado dentro das salas de aula de todo o pais.

2 Eurocentrismo corresponde a uma expressao que emite a ideia no mundo como
um todo de que a Europa e seus elementos culturais sdo referéncia no contexto
de composigao de toda sociedade moderna. De acordo com diversos estudiosos e
analistas essa perspectiva se mostra como uma doutrina que toma a cultura euro-
peia como a pioneira da historia, dessa forma se enquadra como uma referéncia
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Podemos observar trabalhos incanséaveis de historiadores
e antropologos na busca de informacgoes contundentes das so-
ciedades indigenas. Segundo afirma Circe Bittencourt (2011, p.
305): “No caso das populacoes indigenas, os educadores e antro-
pologos tém-se preocupado com a permanéncia de visées defor-
madoras e incompletas sobre esses povos.” Mesmo sobre esses
preceitos entendemos que ainda ha muito a ser investidos na ca-
pacitacio de professores de Historia sobre a temética indigena.
Vemos assim o que impera e torna a cultura europeia
como preponderante ao nascimento da terra que mais tarde se
chamaria Brasil, deixando de lado os habitantes que aqui ja se
encontravam: os indios. Muitos antropdlogos que tém experién-
cias com as culturas indigenas vém enriquecendo o debate por
meio de suas publicacoes no seio da sociedade brasileira. Segun-
do Circe Bittencourt:
No caso das populacoes indigenas, os educadores e
antropologos tém-se preocupado com a permanén-
cia de visoes deformadoras e incompletas sobre esses
povos. Algumas de suas anélises identificam a ausén-
cia de estudos sobre a histéria indigena, situacao que

dificulta igualmente mudancas na producao didatica.
(BITTENCOURT, 2011, p. 305).

Durante os tltimos anos, a tematica indigena vem ga-
nhando espaco nas producoes literarias e didaticas como tam-
bém nos discursos académicos, incluindo aqui a formacao do-
cente, sobretudo apos criagoes e alteracoes de leis na legislacdo
brasileira que tornam obrigatério o ensino da histéria e cultura
indigena na disciplina de Historia, assim como outras areas das
Ciéncias Humanas, tais quais Artes e Literatura.

Assim, a Formacao de professores sobre o conhecimen-
to da tematica indigena é de fundamental importancia para o
desenvolvimento do contetido em sala de aula na disciplina de

mundial para todas as nagdes, como se apenas a cultura Europeia fosse ttil e
verdadeira. Fonte: http://www.mundoeducacao.com/geografia/eurocentrismo.
htm> acessado em: 03 Set, 2014 as 12:04h.
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Historia. Formar profissionais capacitados sobre essa tematica
¢ um grande desafio mediante o fato de esses conteidos sempre
estarem associados como meros apéndices da histéria ocidental
e sempre serem abordados de forma secundaria como acontece
com a temadtica africana. Portanto, problematizar essas forma-
coes docentes pode proporcionar uma nova forma de abordar
tais temaéticas e consequentemente de se produzir um conheci-
mento histérico renovado no que diz respeito ao negro e ao indio
em nossa sociedade.

Assim, a professora Rosani Fernandes, professora indigena
da tribo Kaingang, destaca a importancia da lei 11.645/08, para
o desenvolvimento e promocao da cultura indigena nas escolas:

E valida na medida em que obriga o ensino da cul-
tura indigena nas escolas, mas somente significara
mudanca se os profissionais de educagio estiverem
preparados para tratar a questao indigena de forma
adequada. Nesse sentido, a sensibilidade e o res-
peito a diversidade cultural dos povos indigenas é
fundamental a postura dos professores, que devem
desafiar-se a primeiro conhecer e respeitar os povos
indigenas para trabalhar a temética no sentido de
construir relagoes de respeito com tais sociedades. O
preconceito que corroi as relagoes e afasta as pessoas
é construido e reproduzido em casa, na familia, na es-
cola, nos meios de comunicacao, nos livros didaticos
e se revelam cotidianamente nos comentérios de mau
gosto, nas piadinhas, no desconhecimento que ignora

a diversidade como riqueza cultural, que é confundi-
da com inferioridade. 3

A promocao da cultura indigena nas escolas iniciando-se
com uma formacao educacional adequada aos professores é um
passo importante para a implementacao da Lei que obriga os es-
tados a assumirem esse papel em todas as escolas do ensino ba-
sico em nosso pais.

3 Para detalhes da entrevista acesse: http://www.sinpro-ba.org.br/conteudo.
php?ID=641.
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Conclusao

Pelo que foi exposto concluimos que mesmo apo6s a im-
plantacdo de uma legislacdo especifica que obriga a introducao
das temaéticas indigena e africana na educacio bésica de todo
Pais, ainda é grande o abismo que separa o que é prescrito na lei
e 0 que vem se praticando na realidade das salas de aula.

Marcada ainda por preconceitos e estereétipos, as popula-
¢Oes negras e indigenas sao subestimadas em materiais didaticos
e a maioria dos docentes nao tiveram ou nao tem contato com es-
ses contetidos em suas formacoes iniciais ou mesmo, quando tem,
muitas vezes tais conhecimentos sdo permeados de visoes estere-
otipadas desses povos e suas culturas o que colabora para que isso
seja disseminado em sala de aula junto aos alunos da educacao ba-
sica. Entendemos ser de fundamental importancia que as forma-
¢oes docentes preconizem tais teméaticas em seus curriculos, ofere-
cendo uma formagao solida aos futuros professores. Ressaltamos,
ainda, a necessidade do Estado propiciar formacoes continuadas
para os docentes que ja estao em exercicio e nao tiveram contato
com essas tematicas em suas formagoes iniciais. S6 a partir dai
poderemos contar com uma nova abordagem acerca das temati-
cas indigena e africana e, desse modo, reconhecermos a importan-
cia desses povos para formacao social e cultural de nossa historia
para, a partir dai, construirmos um conhecimento histérico que
possa colaborar para uma sociedade mais justa e igualitaria, livre
de preconceitos e que respeite a diversidade cultural.
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MEMORIAS DO “GRUPAQO” PELAS PROFESSORAS PRIMARIAS EM
ITAPAJE-CE (1936-1978)
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RESUMO

Este artigo é resultado de pesquisa de dissertacdo de Mestrado em Edu-
cacdo Brasileira-UFC, realizada por mim no Municipio de Itapajé-CE,
em 2008. O objetivo é descrever as memorias das professoras que atua-
ram no periodo em que a EEFM Monsenhor Catao Porfirio Sampaio, co-
nhecida por “Grupao”, foi grupo escolar (1936-1978). Esta foi a primeira
escola oficial de Itapajé. O periodo demarcado justifica-se pelo fato desta
instituicdo ter pertencido a categoria grupo escolar, como também, foi
o momento 4ureo de desenvolvimento da escola. O foco de anélise das
memorias das professoras justifica-se pela atuacdo efetiva destas para
a consolidacdo desta instituicio. As memorias destas docentes retra-
tam um breve histdrico da escola, o que era ser professora, a formacao
profissional e de que forma esta educac¢do repercutiu na construcao da
escola. Quanto ao procedimento metodoldgico, pela caréncia de docu-
mentos na escola, foi necessario utilizar a Histéria Oral por meio de
entrevistas semi-estruturadas com as professoras do periodo, como
também a pesquisa bibliogrdfica. A analise das entrevistas revela que a
formacao, a dedicac¢do e o compromisso ético destas educadoras foram
fatores determinantes para a consolidagao desta instituicdo educativa.
As mocas de maior poder aquisitivo formavam-se em escolas religiosas
tradicionais de Fortaleza, a exemplo dos colégios Imaculada Conceicao,
Dorotéias, Santa Maria Goretti, Nossa Senhora Auxiliadora e Nossa Se-
nhora de Lourdes. As mocas de menores recursos estudavam na Escola
Normal, que era publica. Durante as décadas de 1940 e 1950 a escola
adotou uma educacao tradicional. A partir dos anos 1960 as professoras
novas traziam ideias de renovac¢do para uma formacdo humana onde
o aluno fosse o centro do ensino/aprendizagem. Ser professora até o
final dos anos 1970 era algo de muito valor. Estas docentes gozavam de
grande prestigio. As professoras eram vistas como autoridades na cida-
de e contavam com a maior confianca dos pais para educar seus filhos.
Eram tidas como uma segunda mae. A falta de recursos foi apontada
pelas professoras como um fator de empecilho para desenvolver uma
educacdo de qualidade. As dificuldades apontadas pela falta de recursos
foram: estrutura fisica precaria, inexisténcia de material didatico, bai-
xos salarios e atrasos no pagamento. Mesmo diante destas dificuldades
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estas professoras nao se omitiram do seu papel de educadora. Busca-
ram superar estas barreiras através da sua competéncia, conhecimen-
to e responsabilidade. Formaram vérias geracoes e ainda hoje muitos
itapajeenses guardam na memoria as lembrancas destas professoras. O
trabalho educativo realizado por estas fez da escola Monsenhor Catao
uma referéncia educacional que permanece ainda hoje.
Palavras-chave: professora primaria. memorias. Grupao.

Consideracoes Iniciais

O presente artigo é fruto de pesquisa realizada em minha
dissertacao de mestrado* em 2008, na EEFM Monsenhor Catao
Porfirio Sampaio, o “Grupao?”, em Itapajé-CE. O presente artigo
tem como objetivo descrever memorias de professoras primarias
que atuaram no periodo em que esta instituicao foi grupo escolar
(1936-1978). Também objetiva perceber a importancia do papel
educativo destas docentes para a formaciao humana de varias ge-
racOes naquela cidade.

Para colher estas memorias foi necessario recorrer ao uso
da Historia Orals, visto que o acervo documental da escola, no pe-
riodo analisado, é precario. Os documentos escritos existentes na
escola datam dos anos 1970 para ci. Nesse sentido, recorreu-se a
técnica de entrevista com as professoras para organizar a historia
de formacao da escola Monsenhor Catao Porfirio Sampaio.

Cientes de que a subjetividade faz parte do método da His-
toria Oral, sem diavida, “jamais poderemos apreender o real tal
como ele é; apesar disso, insistimos em obter uma aproximacao
cada vez mais acurada dele, para aumentar qualitativa e quanti-
tativamente nosso conhecimento.” (ALBERTI, 1989, p.6)

' Representac¢does da EEFM Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio em Itapajé-CE:
memorias do “grupao” (1936-1978)

2 Forma como a escola é conhecida até hoje no Municipio desde que esta foi grupo
escolar. A denominacdo “grupao” surgiu para diferencia-lo de outro grupo esco-
lar, a EEFM Estefania Matos, instituida em 1965.

3 “Método de pesquisa (historica, antropologica, sociologica etc.) que privilegia a
realizac@o de entrevistas com pessoas que participaram de, ou testemunharam,
acontecimentos, conjunturas, visbes do mundo como forma de se aproximar do
objeto de estudo.” (ALBERT, 1989, p.1-2)
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A maior parte das professoras entrevistadas atualmente
mora em Fortaleza, sdo casadas e estdo aposentadas. A faixa de
idade destas varia entre 60 e 90 anos de idade. As mais velhas
demonstravam mais dificuldades para reavivar as lembrancas.
Mas foi no limite de seus corpos frageis que as memorias foram
“contadas oralmente e transcritas tal como colhidas no fluxo de
sua voz”. (BOSI, 1994, p.38)

A coleta de dados ocorreu também através de acervo da es-
cola*, como também, arquivos pessoais de algumas professoras,
a exemplo de fotografias, documentos legais, convites e cartazes
de festas comemorativas da escola e outros.

Os topicos abordados neste artigo tratam de um breve
histérico da escola, o que representava ser professora naquela
época, a formacao que as professoras possuiam e os limites para
a atuacao destas docentes.

Para inicio de conversa facamos um breve histérico da es-
cola para compreender em que local estas professoras exerceram
seu papel de educadoras enfrentando dificuldades, mas sempre
com o compromisso e a determinacdo de querer fazer uma edu-
cacao de qualidade.

“Grupao”: Breve Historico da Escola

Nao havia escola oficial em Itapajé até o final dos anos
1920. Esta foi a primeira escola oficial, a qual teve origem com
o padre Catao Porfirio Sampaio, seu mentor. O padre Catao, co-
nhecido na localidade como o “padre politico” 3, teve a iniciativa

4 A escola conta ainda com os quadros de formatura dos quintanistas, alunos
que concluiam o 5.° ano primario para depois prestarem o Exame de Admissao,
antigo vestibulinho. Essa foi uma época marcante para a sociedade itapajeense,
pois s6 havia uma escola na cidade, o Grupo Escolar Monsenhor Catéo. Concluir
0 5.% ano representava para as familias dos estudantes terminar uma faculdade.
Havia festas, missas, convites, entrega de diplomas, padrinhos etc.

5 O padre Catdo foi vigario de Itapajé entre os anos de 1903 a 1930. Teve forte
influéncia na politica de do Municipio. Foi vereador e intendente, atual prefeito
hoje. Lutou muito pelas questdes sociais, politicas e econdmicas, dentre estas, a
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de criar essa escola em 1928. Em 1936 esta instituicdo passou
da categoria Escolas Reunidas de Sao Francisco para Grupo Es-
colar de Sao Francisco. S6 em 1939 essa escola foi fundada. De
1936 a 1978 esta instituicdo pertenceu a categoria grupo escolar.
Este foi o periodo mais longo e o mais marcante porquanto foi
nesse intervalo que esta instituicio educativa foi oficializada.

Antes dos anos 1930 havia apenas as Escolas Isoladas®
no Municipio. Em Itapajé, estas escolas funcionavam na casa de
alguma professora, que geralmente eram contratadas por fazen-
deiros ou comerciantes da cidade para ensinar seus filhos. Depois
estas escolas agregaram-se em um s6 local e transformaram-se
em Escolas Reunidas’.

Até o ano de 1954 a escola nao possuia sede propria. Du-
rante alguns anos funcionou em varios prédios pablicos da cida-
de, a exemplo na Casa Paroquial, da Prefeitura, do Forum e em
outros locais.

Ser professora naquela época era a profissao que havia
para as mogas. Estas eram respeitadas e valorizadas por todos na
cidade. Quem nao se recorda das normalistas que ainda hoje “sao
lembradas pelo respeito e compromisso com o que faziam, pela
erudicao e capacidade de organizacao de solenidades e forma-
turas e belos eventos culturais, entre outros atributos? (SILVA,
2011, p.5-6). Entretanto, além do prestigio que estas professoras
contavam na cidade, havia também as dificuldades na atuacao
de docentes. Vejamos um pouco da representacao social destas
profissionais educativas.

educacdo. Uma de suas grandes contribuigdes foi a criagdo da Escola Monsenhor
Cato Porfiro Sampaio, primeira escola oficial de Itapajé.

® Eram as Escolas Régias, criadas no periodo colonial. Eram escolas primarias
particulares em que os professores eram “reconhecidos ou nomeados pelos 6r-
gaos de governos responsaveis pela instrugéo e funcionavam em espacos impro-
visados, geralmente, na casa de professores, os quais, algumas vezes, recebiam
uma pequena ajuda para o pagamento do aluguel” (FARIAS FILHO, 2000, p.144)
7 Estas escolas ndo possuiam prédio proprio; existiam em vilas mais populosas
onde ndo havia grupo escolar. Estas escolas resultaram da “juncao de trés ou mais
escolas isoladas, as quais funcionavam no mesmo prédio sob a coordenacao de
uma das professoras.” (BARREIRA, 1949, p.41)
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Ser Professora: “uma Classe de Muito Valor” 8

Nessa época a professora primaria gozava de muito pres-
tigio na cidade. Estas docentes contavam com grande credibili-
dade por parte dos pais para a educacao de seus filhos por serem
pessoas de muito saber. Eram tidas como uma segunda mae.
Quaisquer dificuldades que os pais encontravam na educacio
dos filhos recorriam imediatamente as professoras. Silva (2011,
p-4) retrata isso ao afirmar que a feminizacao desde o século XIX
criou uma imagem da professora “caracterizada pela dedicacao,
o desapego e o altruismo, pois carregava a natural condicao de
ser mae”. Dessa forma a escola foi se tornando uma extensao do
lar onde professora e mae eram papéis que se confundiam.

Mas diante de todo esse aparato havia também a cobran-
ca da imagem que estas professoras deveriam possuir perante a
sociedade itapajeense. Estas mocgas tinham que ter uma conduta
integra, ou seja, zelar pela imagem de mocas de familia. Inclusi-
ve os filhos daquelas docentes casadas também tinham que ter
um comportamento exemplar, ou seja, na escola tinham que tirar
notas boas porquanto eram filhos de professora. Observa-se isso
na fala desta docente o grau de responsabilidade nesse periodo:
“[...] o professor era muito cobrado. Se acontecesse uma coisa
com o filho da professora... Vixe! Mas como esse menino... Por
que se esse menino é filho da professora e ta procedendo dessa
maneira? Isso ndo é possivel.” Percebe-se nesse depoimento que
se o filho da professora nao tinha um bom comportamento era
porque a professora nao o educava. Entdo como podia educar os
filhos dos outros?

Naquela época o acesso ao estudo era limitado. As dificul-
dades para estudar para quem morava no interior eram muitas.
Entao, quem tinha um estudo a mais era visto como uma auto-
ridade. Conforme uma professora entrevistada “ser professor”

8 Expressao usada por uma das professoras entrevistadas.
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era algo de muito valor, era “quase como que uma lei”. Mas que
formacao estas mocas tinham para lecionar? O topico seguinte
trata deste aspecto.

Formacao Profissional: o Que Dizer?

As mocas que tinham o anseio de serem professoras iam
para a capital estudar nas Escolas Normais que finalizavam “en-
sinar a Professora Priméria a ensinar, ou seja, reproduzir e exer-
citar modelos, construindo uma identidade feminina.” (SILVA,
2011, p.5). Algumas nao tinham o perfil para serem professoras,
mas por influéncia de familiares tornavam-se professoras. Nesse
periodo, ser professora foi a “Gnica possibilidade aceita social-
mente de inclusdo da mulher no mercado de trabalho — a aquisi-
¢do da identidade profissional.” (SILVA, 2011)

Aquelas que possuiam um maior poder aquisitivo estu-
davam em escolas particulares tradicionais e religiosas de For-
taleza, a exemplo dos colégios Imaculada Conceicao, Dorotéias,
Santa Cecilia, Santa Maria Goretti e Nossa Senhora de Lourdes.
Para aquelas que nao possuiam maiores recursos havia a Escola
Normal, que era publica.

Quando estas jovens se formavam voltavam para Itapajé.
O sonho de todas elas era lecionar na escola Monsenhor Catao.
Normalmente seus familiares tinham envolvimento com a po-
litica da Cidade e conseguiam, através de algum politico, uma
indicacdo para estas jovens ensinarem nesta escola. Em seguida,
eram nomeadas pelo governador do Estado. A nomeacao corres-
pondia a efetivacao do professor hoje.

Nessa época, nao havia concurso. Todas eram nomeadas
por indicacgao politica. Uma das professoras entrevistadas relata
como se dava essa indicacao:

O meu pai era muito amigo de uma pessoa aqui e des-

de que eu era pixota, estudando por aqui, ele dizia:
‘olhe, quando sua filha se formar ela vai ser professora
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4. Entdo, quando eu tava me formando ele... O Vir-
gilio Tavora; era cunhado ou genro, nao sei o que era
dele. Foi logo me dando nomeagio. Era sempre por
politica. Tinha sempre um politico’.

A média de formacao das professoras, nessa época, era o
Normal, 3.° ou 4.° Pedagogico. A maioria das professoras era di-
plomada. Durante o periodo em que essa escola foi grupo escolar,
esta foi a titulacao exigida para ministrar aulas.

Até o final dos anos 1950 as professoras tiveram uma for-
macao tradicional. Sendo assim, até esse periodo, a escola man-
teve um ensino mais conteudista conforme a tendéncia pedago6-
gica tradicional, baseado numa metodologia de memorizacao. Na
década de 1960, “com a chegada de professoras recém-formadas,
mais jovens, menos tradicionlistas, com concepc¢oes educativas
mais direcionadas para a visao do aluno no todo” (BARRETO,
2008, p.82) houve mudancas no relacionamento entre professo-
ras e alunos. Isso contribuiu para uma educagdo mais humana.
Comprova-se isso no relato dessa ex-diretora que também foi
professora:

[...] A minha formacao no Agapito era o avesso daque-
la direcao tradicionalista. Eu achava que o colégio era
um lugar de alegria, onde a crianca se sentisse bem.
Porque a minha preocupacao era formar para a vida.
[...] Que eles pudessem se comunicar com outras pes-
soas. Eu nao estava preocupada s com a parte do en-

sino, com o saber. Mas também com a postura desse
aluno na sociedade.

No final dos anos 1970, quando a escola passou para ensi-
no de 1.° grau, foi exigido que as professoras tivessem uma facul-
dade para atuar nas séries de 5.2 a 8.2. Era muito raro, mas havia
professoras que tinham apenas o 5.° ano primario ou o 1.° grau.
Nesse caso, podiam lecionar apenas até o 3.° ano primario.

Embora a maioria das professoras possuisse formacao
propria, estas enfrentavam dificuldades também para exercer
suas fun¢des. Mas com esfor¢o e determinagdo conseguiram es-
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tabelecer uma educacio voltada para a formacao humana que fez
com que esta instituicdo educativa se tornasse uma referéncia
para o Municipio. Vejamos no tépico seguinte o que era ser pro-
fessora diante das dificuldades.

Limites do “Ser Professora”

Sem diavida a formacdo e o compromisso destas profes-
soras/diretoras’® foram essenciais para o crescimento da escola
desde a sua fundacdo. Entretanto, muitas foram as dificuldades
encontradas por estas educadoras, a exemplo da caréncia de ma-
terial didatico, salarios atrasados, estrutura fisica precaria e
outros por conta da escassez de recursos. Nas primeiras décadas
da escola, praticamente ndo existiam verbas. Havia apenas o sa-
lario das professoras que era pago pelo Estado.

A escola ndo dispunha de material didatico; isso dificul-
tava o trabalho das professoras. Os alunos compravam seu pro-
prio material escolar. Somente “por volta da década de 1960 foi
implantado o sistema de merenda escolar” (BARRETO, 2008,
p-80).

Além disso, havia também a falta de instrucao dos pais, a
distorc¢ao série/idade e a auséncia de espaco para lazer, a exem-
plo de uma quadra de esportes. Uma das professoras entrevista-
das afirmou que “as criancas nao tinham aquele entusiasmo. Por-
que quando tem uma quadra, aquele lazer para futebol, esporte,
eles ja gostam mais de freqiientar. Vao pelo esporte e acabam
também gostando do estudo.”

Entre as décadas de 1940 a 1960 exercer o magistério pri-
mario no interior do Ceara era um desafio devido a escassez de
recursos. Nesse periodo, algumas vezes, os professores foram
“compelidos a arcar com despesas relativas as mais elementares
condig¢oes de funcionamento da escola. (VIEIRA, 2002, p.235)

9 Termo utilizado pelo fato de a maioria das professoras entrevistadas ter exerci-
do o papel de diretoras na escola.
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A situacao de recursos era tao precaria nos estabelecimen-
tos publicos de ensino primario que, muitas vezes, “toda a pe-
quena despesa de agua, luz, giz, papel, pena etc. teve de recair na
responsabilidade da propria professora”. (IDEM, 2002)

Outra dificuldade refere-se ao periodo em que a escola
nao contava com prédio proprio. As professoras tinham um de-
sejo grande que a escola tivesse uma sede prépria. S6 em 1954
a escola recebeu a doac¢do de um terreno do Prefeito Raimundo
Vieira Filho para a constru¢iao do Grupo Escolar Monsenhor Ca-
tao. O processo de doacao do terreno aconteceu por meio de uma
professora que, depois se tornou a “primeira diretora nomeada,
a qual desejava muito que o grupo tivesse um prédio proprio.”
(BARRETO, 2008, p.65). Pode-se constatar o empenho desta
professora/diretora através deste relato: “[...] quando eu fui di-
retora o meu sonho era arranjar um prédio novo. Entao, eu era
muito amiga do secretario de Educacao, que era o doutor Walde-
mar de Alcantara e ele me deu o prédio novo com carteiras, com
isso, com aquilo outro.” Entretanto, nem estas dificuldades im-
pediram que as docentes realizassem um trabalho de qualidade.

Consideracgoes Finais

A EEFM Monsenhor Catao Porfirio Sampaio, o “grupao”, foi
a primeira institui¢do educativa oficial de Itapajé. Desde sua cria-
¢do contou com um quadro de docentes caracterizado pelo com-
promisso, a competéncia e a dedicacio ao trabalho pedagdgico.

No inicio de criacio desta escola a educacao era mais tra-
dicionalista, mais rigida e conteudista. No entanto, a partir da
década de 1960, as professoras recém-chegadas na escola busca-
ram uma formacao mais humana, no sentido de olhar o aluno no
todo. Isto contribuiu para consolidar esta instituicao como base
educacional no Municipio.

Dificuldades existiram, a exemplo da estrutura fisica pre-
caria, os baixos salarios e atrasos no pagamento das professoras,
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causados pela auséncia de recursos. Mesmo assim, as professo-
ras se dedicaram com amor ao trabalho pedagdgico.

O compromisso, a ética e a competéncia marcaram o “ser
professor” destas docentes. Mulheres guerreiras que mesmo
diante das dificuldades, lutaram por uma educacio de qualida-
de. “Grupao”, forma como a escola Monsenhor Catao é chama-
da carinhosamente por todos da cidade, permanece ainda como
uma marca registrada na memoria de todos que passaram por
ela. Ainda hoje essa escola existe e é uma referéncia educativa no
Municipio de Itapajé.
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HISTORIA E MEMORIA DO “ YIE OYO MECE ALAKETU AXE
OGUM” - 1963

MAIANE C. NERY BARROS
Graduanda do Curso de Licenciatura em Histéria pela Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), Membra do Ntcleo de Negras e Negros Estudantil /
Akofena (NNNE).
Email: maianeerybarros@gmail.com

RESUMO

Em primeiro lugar pego licenca (agd) aos meus ancestrais
por me proporcionar a escolha desse tema e dizer que este

trabalho é fruto de uma pesquisa inicial, que tem como objetivo 2
principal compreender a suma importancia do resgate histdrico %
e da memoria da religido de Matriz Africana, o candomblé a
como forma de preservacdo da cultura e histéria do povo

negro diasporico. Toda sociedade tem sua memoéria cultural — 3

elemento que é construido ao longo de séculos. As manifestacGes
religiosas sdo a prova dessa sedimentacao de habitos, costumes
e tradicoes, isso ocorre por que cada geracdo se incumbe da
responsabilidade de repassar seus conhecimentos para a geracao
futura, assim o passado nao é apagado pelas ac6es do presente e
sim, influenciador dessas a¢oes. Familias, tribos e comunidades
tradicionais, mantém suas memorias culturais vivas, através
dessas transmissOes que muitas vezes é realizada por meio
da oralidade, por um mais velho — individuo que possui uma
experiéncia de vida e maior conhecimento de mundo, como
afirma Candau a “perpetuacdo da memoria” é também a arte
de narrar, “El recuerdo tal como aprece en el relato de vida nos
permite ver que “la memoria tanbién es una arte de la narracion*”
e em que dentro desse pensamento, a tradi¢do também pode ser
definida como “(...) um testemunho transmitido verbalmente
de uma geracao para outra” (KI-ZERBO, 2010, p.140). Com

' CANDAU, 2006, p.104.
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isto, partido dessas reflexdes mencionada logo acima, é que
proponho registrar a partir dos relatos dos seus descendentes
a “Histéria e Memoéria do Ylé Oyb Mecé Alaketu Axé Ogum”,
situado na cidade de Governador Mangabeira/BA, no bairro do
Portao no Reconcavo Baiano — palco onde a religiosidade de
Matriz Africana ganhou mais expressao. Fundado em 1963 pelo
zelador de orixas “Babalorixa Lepoldo de Ogum”, que se tornou
uma representacao de uma tradicao familiar, religiosa e cultural,
trazida pelo rito ao seu ancestral o orixd Ogum — divindade
que pode ser caracterizado como dono e protetor daqueles que
trabalham com os instrumentos de metal “Ogum é o deus do
ferro e é o orix4 que possui o segredo do fogo e sua capacidade de
transformar os metais. Todos aqueles que trabalham com o ferro,
transformando-o em armas ou objetos de trabalho, estido sob sua
protecao (...).”(SANTOS, 2000: p. 43). “Li6” como gostava de ser
chamado, faleceu no ano de 2006 e tem hoje como seu sucessor
seu filho biolégico Babalorixd Leomar Silveira da Rocha. Por
tanto buscamos através deste trabalho, uma novo olhar acerca
dos estudos sobre a religido de Matriz Africana no Brasil.
Palavra-chave: Memoria, Histéria e candomblé.
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A EXPERIENCIA DO PROJETO “TELINHA NA ESCOLA” EM
FORTALEZA

VICTOR RICARDO DE SOUSA BRAGA JUNIOR
SABRINA SILVA MAIA
SCARLETT O’HARA COSTA CARVALHO

RESUMO

O projeto Telinha na Escola da ONG Casa da Arvore foi
implantado em escolas municipais de Goiania, Palmas, Recife
e Fortaleza. Tratou de propor a inclusdo do audiovisual, em
especial o Cinema, em escolas municipais periféricas, ficando em
Fortaleza implantado na EEFM Joaquim Alves e EMEIF Martha
dos Martins Coelho Guilherme, a partir dos laboratérios de
informatica educativa (LIEs). Visando proporcionar aos jovens
educandoso contatoinicial e a aprendizagem de contetidosligados
a producao de filmes, fossem eles de ficcdo ou documentario,
utilizando recursos acessiveis, tal quais as cameras de celular,
e buscando-se também garantir a estes jovens a possibilidade
de refletir sobre o modo como eles utilizavam as tecnologias
disponiveis, como os celulares que os proprios possuiam e os
computadores da escola presentes no Laboratorio de Informatica
Educativa. As atividades buscavam a contextualizacdo das
disciplinas obrigatérias do curriculo da educacdo basica a
utilizacdo das midias moveis (celulares). O presente trabalho
tem como objetivo analisar as experiéncias do projeto nas duas
escolas ora citadas do municipio de Fortaleza (CE) no periodo de
julho 2011 a julho 2012. A investigagdo procurou compreender
a dimensao que as atividades tinham no cotidiano dos jovens e
professores envolvidos nas atividades do projeto. Para tanto, foi
possivel o acesso aos contetdos de planejamento, representados
pelos planos de aula; os contetdos de avaliacao, expressos pelos
relatorios mensais escritos pelo coordenador e monitores do
projeto; e também a experiéncia de campo, como coordenador
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do projeto no decorrer de sua implantacdo, desenvolvimento e
avaliacdo das atividades propostas. Tem-se também como basilar
na construcao do referencial teérico a investiga¢ao bibliografica
através dos seguintes autores: Favaretto (2004), Setton (2004) e
Moraes (2004). Os resultados obtidos apontam para excelentes
possibilidades de inclusdo do Audiovisual, especialmente o
Cinema, como ferramenta de interdisciplinaridade, conquistando
os professores das demais disciplinas a planejarem aulas através
da exibicao de filmes e posterior reflexdo sobre os mesmos, assim
como também na producao de curtas-metragens tematicos. Os
participantes das oficinas oferecidas pelo Projeto Telinha na
Escola tiveram acesso a conhecimentos de linguagem audiovisual
e comunicacao através de midias moveis que os tornaram mais
criticos em relacdo as informacOes que esses processavam no
dia-a-dia e no modo como interagiam com as ferramentas de
compartilhamento de contetiiddo oferecidas no ambiente da
internet. A tecnologia do celular no ambiente escolar, antes vista
com preocupacdo pelo teor de distracdo, mostrou-se positiva
ao passo que as atividades em sala de aula e laboratoério de
informética educativa se propunham a agregar essa tecnologia
buscando o melhor aproveitamento das ferramentas de producao
de contetido em midias variadas.

Palavras-chave: Experiencia educativa. Cinema. TICs.
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A IMPORTANCIA DA APLICACAO DE PROJETOS NO ENSINO
APRENDIZAGEM

TARCIANE FARIAS DA SILVA
Graduanda em Pedagogia — UFC
tarciane.farias@hotmail.com

RESUMOS

Sabendo da importéncia da realizacio de projetos na sala de
aula, buscamos por meio deste trabalho apresentar o projeto:
Aprendendo a lidar com o meio ambiente, realizado na
Escola Educar Sesc, com criancas do terceira ano do ensino
fundamental. Essa pesquisa qualitativa tem como objetivo
principal compreender a importancia no ensino aprendizagem
de criancas que aprendem através do uso didatico de projetos. A
nossa pesquisa apresenta como embasamento tedrico a proposta
educacional da Escola Educar Sesc, que é o socioconstrutivismo.
O tempo de duracao da pesquisa foram de seis meses, o qual nos
primeiros trés meses utilizamos para conhecer, observar os alunos
e identificar na turma qual projeto viria melhor contribuir para
a aprendizagem das criancas, os demais meses foram utilizados
para a aplicacao do projeto e avaliagio do mesmo em relacdo a
aprendizagem adquirida pelos alunos. O projeto trouxe comoideia
principal reforcar entre os alunos a consciéncia de preservacao ao
meio ambiente, os danos que muitos materiais t6xicos causam ao
solo, assim como também a satide do ser humano em relacao ao
meio. Procuramos desenvolver também durante a aplicacao das
atividades do projeto a preocupacdo com as mudangas climéticas
e as trocas de calor que ocorrem no meio ambiente. No periodo
do projeto propomos as criangas aulas dinamicas, que utilizava
diversos espagos da escola e fora dela, como aula de campo,
desenvolvemos praticas artisticas através de atividades ladicas
e interativas, na participacdo de pinturas livres e da oficina
de reciclagem criada durante a atividade, buscando realizar
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atividades que trabalhassem a interdisciplinaridade. Finalizamos
o projeto com a apresentacdo de quadros realizados pelos
alunos e expostos na escola, que mostravam o posicionamento
dos mesmos em relacdo a todos os conhecimentos adquiridos
durante o projeto, assim como a confec¢ao de um livro coletivos
onde os alunos criaram uma histéria, que teria como assunto
principal o cuidado com o meio ambiente. Durante todo o projeto
podemos concluir que os alunos foram participativos e que de
um modo geral todos os alunos possuiam um conhecimento
prévio sobre o meio ambiente, adquirido pela midia, pela familia
e principalmente pela escola. Também podemos analisar que
esses conhecimentos apresentados foram de muita relevancia
para as rodas de conversas e para complementar os assuntos
abordados no periodo das aulas. Concluirmos que todas as
atividades que ocorreram contribuiram para desenvolver na
maioria das criancas um pensamento critico e uma ampliacao
de seus conhecimentos aprendendo a conhecer, respeitar e a
cuidar ainda mais do meio ambiente como cidadaos conscientes,
podendo assim classificar a atividade de projetos dentro da sala
de aula como algo prazeroso e de grande importancia para a
aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Projeto; Ensino; Aprendizagem.
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ANALISE SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA EJA 1 E II

JULIVIA DE CARVALHO ALVES
Graduanda em Pedagogia — UFC
juliviacarvalho@hotmail.com
TARCIANE FARIAS DA SILVA
Graduanda em Pedagogia — UFC
tarciane.farias@hotmail.com

RESUMO

Esse trabalho teve como finalidade analisar o processo de
aprendizagem da leitura e escrita de alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos matriculados na modalidade de EJA I e II, da
escola EMEIF Prof° José Sobreira de Amorim, localizada no
bairro Joquei Club, em Fortaleza- Ce. Por meio de uma pesquisa
qualitativa feita a partir de observacgdes de uma atividade proposta
na disciplina de Letramentos, buscamos conhecer e verificar
em que nivel de leitura e escrita esses alunos encontravam-se,
entretanto buscamos primeiramente entender como a EJA se
desenvolve. Como metodologia de pesquisa além das observacoes
utilizamos uma atividade que exigia dos alunos a escrita de
quatro palavras e uma frase, tendo como referéncia o teste de
Emilia Ferreira (1985). Antes de termos o primeiro contato com
a escola nos munimos de teorias para que compreendéssemos
como ocorre e desenvolve-se a Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil, podendo assim entender melhor o que poderiamos
encontrar na sala de aula, j4 que desconheciamos um pouco
sobre essa modalidade de ensino. No nosso primeiro contato
ao conversarmos com a professora regente nos foi levantado
algumas problematicas da modalidade em geral, como a falta de
compreensio dos o6rgaos educacionais diante das dificuldades
dos alunos e professores e pelo descaso realizado em relagio a
infraestrutura, visto que os alunos da EJA ndo possui uma escola
adequada, pois estudam em sua maioria, em escolas que foram
desenvolvidas para o ensino de criangas. Buscamos também
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informacoes sobre a turma, nimero de matriculados, evasao,
perfil dos alunos e o porqué da falta de professores, visto que
as turmas de EJA I e II estavam tendo aula juntas. Logo depois
fizemos entao uma atividade para analise do letramento e escrita
desses alunos observando o processo de ensino aprendizagem.
Utilizamos palavras que fossem do cotidiano delas e uma frase
curta como “Comi uma maca”. Durante a atividade tentamos
identificar as dificuldades de cada aluno e suas reagdes, com o
objetivo de entender o nivel de letramento dos mesmos. Com
o material adquirido nessa atividade e com todas as analise
realizadas durante nossa vivéncia com essa turma de aluno
podemos chegar a conclusao que os alunos dessa turma possui
o nivel de leitura e escrita muito abaixo do desejavel. Podemos
perceber que o sentimento mais comum entre os alunos de uma
forma geral foi 0 medo. Alguns alunos com davida em relagao
a forma da escrita das palavras fez com que eles escrevessem
palavras além das exigidas, em outras situacoes a inseguranca era
tanta que eles ndo conseguiam escrever as palavras propostas.
Por fim compreendemos que os alunos da EJA necessitam de
um trabalho mais eficaz em relagio a sua escrita e leitura, porém
além disso eles precisam conquistar a confianca e autonomia
em relacdo a seus estudos para que assim o processo de ensino
aprendizagem ocorra de forma satisfatoria para todos.
Palavras-chave: Anélise, Letramento, Aprendizagem.
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RESUMO

Este trabalho nasceu da experiéncia extensionista que fizemos
através da bolsa do PET (Programa de Educacao Tutorial), e
vem tratar sobre a importancia das vivéncias pedagobgicas para
o aprendizado de criangas em condi¢es especiais que nao
recebem o apoio escolar necessario. A inquietacio inicial pelo
tema surgiu da necessidade de observar a pratica docente em
instituicbes ndo escolares, no nosso caso, no Lar Amigos de
Jesus (Instituicdo que trata criancas com cancer), local onde
desenvolvemos a pesquisa. Visitamos a instituicdo e conhecemos
um pouco mais da realidade que havia naquele espaco e suas
necessidades, ap6s as primeiras observacoes e constatacoes,
planejamos os objetivos e metas que seriam atingidos através
das atividades lidicas diversas com fins pedagogicos que seriam
feitas nos dias subsequentes. Apos esse periodo de planejamento
e observacdo propomos atividades relacionadas com a arte, visto
que as criancas tinham pouco acesso a esse tipo de educacio,
além de nao contarem com o apoio de um professor para os
orientar, visto isso definimos que o nosso objetivo era contribuir
para o desenvolvimento das habilidades artisticas das criangas
bem como a sua atencao, percepcao, criatividade, coordenacao
motora, além de proporcionar alegria e diversao. Por esse motivo
escolhemos usar como estratégia de abordagem a contagio de
histérias que trabalharia o imaginéario, a linguagem e oralidade
das criancas sempre com temas diversos, mas relacionados
e ainda oficinas de artes com pintura, modelagem e jogos de
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da sua percepcio sobre a histéria contada anteriormente. A

principio as criancas se mostraram indiferentes e resistentes CAROLINA DOS SANTOS BARRETTO POSSAMAI

Graduanda em Pedagogia — Bolsista PIBID/UECE

as atividades e alegavam nao gostar de histérias ou nao saber carolina_barretto@yahoo.com.br
desenhar. Apos as primeiras semanas de intervencao a maioria MICHELE DANTAS BARBOSA
.z . .. e, Graduanda em Pedagogia — Bolsista PIBID/UECE
delas ja aceitavam algumas atividades dirigidas, gostavam de : 808 /
§ ‘ michellydantas@bol.com.br
fazer desenhos e os pintar, alguns levaram mais tempo para se LIA MACHADO FIUZA FIALHO
adaptar, principalmente os que nio lidavam bem com regras, a Pés-doutora em Educacdo — Professora adjunta da UECE

. . lia_fialho@yahoo.com.br
exemplo das regras dos jogos, com o tempo elas tornaram-se mais

participativas aceitando bem as atividades e estabelecendo uma
relacdo mais proxima com as bolsistas tornando as atividades
cada mais dinamicas. Ao final do semestre percebemos a total
interacao entre as criancas, nos jogos de cooperacao, no interesse
em ouvir e contar histérias, além da interacdo das mesmas
conosco, a relacdo delas com a arte tornou-se mais “viva” quando
comparada ao inicio das nossas atividades salientando que, agora,

RESUMO

O trabalho objetiva apresentar um relato de experiéncia,
onde o foco principal é a andlise da atividade pedagdgica
de Fotolinguagem realizada numa turma de 4° ano de uma
escola publica municipal em Fortaleza, Ceara. Como bolsistas

. , ) ) N do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
240 as criancas se expressam através das diversas manifestacoes de 241

: . (-PIBID), do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
arte de forma mais consciente, podendo agora fazer da arte canal . n ..
X . N R do Ceara — (UECE), em uma de nossas reunioes participamos
de aprendizagem e manifestacdo constante em suas vidas.

N N . da realizacdo da pratica da Fotolinguagem, apds vivenciar a
Palavras-chave: Educacio. espacos nao escolares. vivéncias A A , ,
. dindmica e compreender sua relevancia, também teriamos que
pedagobgicas.

aplicar com os alunos da escola em que desenvolvemos o projeto.
A Fotolinguagem é uma atividade desenvolvida em grupos, e
consiste em apresentar fotografias ou imagens — (recortes de
revistas e jornais) selecionadas anteriormente pelo mediador
da atividade, e sugerir aos participantes que escolham uma
imagem com a qual se identifiquem e facam comentarios sobre
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a alternativa feita relacionando-a com a sua realidade e historia
de vida. A pratica da Fotolinguagem nos mostrou um 6timo
instrumento para treinar o pensamento simbolico através das
imagens escolhidas pelas criancas. Ao propor essa atividade,
escolhemos imagens que condizem com a realidade e o contexto
em que elas vivem como esportes, danca, paisagens, carros,
brinquedos, familia, etc. E um exercicio projectivo, psicolégico e
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simbélico. A metodologia desse trabalho consiste na observacao
e anotacgdes da realizacdo da dinamica no dia 10 de setembro de
2014 numa turma de 4° ano. A escolha da turma foi realizada
mediante convivéncia prévia que ja tinhamos desenvolvido
nas observagdes semanais pois € a sala em que trabalhamos no
projeto PIBID. Dessa maneira, as criancas se sentiriam mais a
vontade em expressarem suas falas. As imagens provocaram
relacoes, vontades, comparagoes, imaginacoes, associagoes e
emocoes, o que pensamos ser de grande importancia para o uso
da criatividade e formacdo de pensamento, pois antes e depois
de escolher a imagem eles tiveram que refletir no que iriam
dizer sobre aquela figura. Esse recurso permite que a imagem
seja associada e nao descrita, por essa razao elas acabaram por
mostrar a realidade que vivem e suscitar nuances da historia
de vida de cada aluno que possibilita uma intervencao mais
contextualizada e significativa. Com a realizacdo da atividade
podemos observar que a maioria dos alunos apresentou certa
dificuldade para se expressar quando chegado o momento de
sua fala. Pois no inicio, eles se mostraram timidos e resistentes
a realizacdo da verbalizacio das imagens, mas, aos poucos,
fomos estimulando-os com questionamentos. Constatamos a
necessidade de desenvolver atividades que trabalhem a oralidade
e a expressao corporal junto aos contetdos didaticos, bem como
que possibilitem que esses conteidos se tornem significativos
para os alunos. Isso permite melhor interagdo e mais qualidade
no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Pratica Educativa. Dindmica. Fotolinguagem.
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RESUMO

O presente trabalho propoe-se a dialogar sobre a importéancia
da educacdo museolbgica, especificamente da cultura afro,
utilizando como local de estudo o Museu Afro do Ilé Axé Omo
Tifé'. Este espaco desempenha ao longo dos ultimos anos a
educacdo e salvaguarda da cultura e historia do povo negro
brasileiro dentro de um templo religioso afro situado na periferia
de Fortaleza. Este espaco vai além dos mitos e ritos, educacional,
rico e detalhado em sua esséncia. Propomos outras discussoes
sobre como o fendmeno religioso é abordado nos processos de
escolarizacao e de como outras manifestagcoes de religiosidade
afro sdo transmitidas nos espacos escolares. Assim o presente
texto é um estudo bibliografico e etnografico sobre salvaguarda
e patrimonio imaterial afro-brasileiro. Desta forma, o que temos
por objetivo é compreender e difundir espagos nao formais
de educacdo como instrumento de preservaciao e difusdo do
patrimonio cultural nacional. Trata-se de um estudo que
caminha e que nao se percebe como acabado, pois, compreende
a subjetividade que toca esse viés educacional em especifico, que
vém trazer discussoes referentes a outra perspectiva de educacio,
uma educacao extra escolar e de suma importancia na formacao
de professores e alunos. Iniciamos as observacGes ao espago
museolégico existente no templo religioso, concomitante aos
estudos bibliograficos no tocante aos fundamentos da religido,

* Templo de candomblé localizado no bairro do Jangurusst em Fortaleza/CE
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conceito de museus, educacdo popular e praticas pedagogicas.
O ambiente do museu é permeado por uma intencionalidade,
o intuito é difundir, tornar amplo os saberes milenares dos
Torubdas que compode a cultura religiosa do Candomblé. Por se
tratar de uma pesquisa em execucao e de carater permanente, os
resultados serdo a longo prazo, entretanto, em carater inicial, a
difusao do Museu Ioruba Ilé Axé Omo Tifé no meio académico,
principalmente nos cursos de formacgoes de professores ja
representa um resultado inicial, pois, a medida que se difunde e se
discute sobre a existéncia de tal espaco é feita uma aproximacao
inicial entre educadores em formacdo e o museu. De forma
subjetiva, o presente estudo tem contribuido positivamente a
nossa formacao e na sensivel percepcao do espaco museologico
como centros de divulgacdo e de desenvolvimento cientifico e
cultural. Concluimos que o Museu Ilé Axé Om¢ Tifé atua como
ferramenta de ensino e difusdo da cultura negra que a escola
subjuga e se omite, que se mantém viva sob pretexto religioso,
promovendo acesso ao conhecimento do nosso patriménio
imaterial, os mitos de nossa ancestralidade, dentro de um
terreiro de Candomblé, desmistificando conceitos e as injusticas
do preconceito.

Palavras chave: Cultura Afro. Patrim6nio Material. Patrimonio
Imaterial.
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RESUMO

A crianca, ao brincar, aprende e diverte-se a medida que
se desenvolve, criando e reconstruindo, reinventando e
transformando. O jogo fornece a ela o desenvolvimento nao
apenas do olhar e do ouvir, mas do praticar, do fazer e do
produzir, atribuindo valores as relacbes humanas. Estudos e
pesquisas revelam que as atividades que utilizam o lidico como
um dos eixos norteadores do processo de ensino-aprendizagem
vém transformando a pratica pedagdgica, pois resgatam valores
culturais que ampliam e estimulam a criatividade do aluno,
desenvolvendo-o de maneira integral. O ladico viabiliza a
construcdo do conhecimento de forma interessante e prazerosa,
garantindo a crianc¢a a motivacao para uma boa aprendizagem,
fornecendo imaginacao e autoconfianga, até mesmo em aqueles
que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem. As
atividades ladicas desenvolvem véarias capacidades como a
reflexao sobre a realidade social e cultural, além de fornecer
instrumentos para o desenvolvimento integral do aluno O
processo de ensino aprendizagem deve permitir a construcao
do conhecimento por meio da alegria e do prazer de querer
fazer. Os jogos nao sdo apenas uma forma de divertimento, mas
sdo meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento
intelectual. Eles sdo necessarios para que a crianca mantenha
seu mundo em equilibrio, pois através do brincar, do jogar,
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do criar e do inventar torna-se fator de avanco cognitivo,
estabelecimento de decisoes e conflitos e tomadas de posturas. O
jogo e a brincadeira sdo instrumentos facilitadores na aquisi¢ao
de novos conhecimentos e desenvolvimento de outros aspectos
cognitivos, sociais e linguisticos. Este trabalho justifica-se na
observacao dos beneficios gerados pela utilizacao do ladico como
instrumento facilitador do ensino de criancas em idade escolar.
Com base nessas inquietacgGes iniciais, buscamos responder se
o ladico contribui para o processo de ensino-aprendizagem e
como o educador o utiliza como instrumento metodolégico. O
presente estudo objetivou verificar a importancia do ladico para
o processo de ensino-aprendizagem. Para o mesmo empregou-
se um estudo de natureza aplicada, tendo uma abordagem
qualitativa, utilizando como procedimento, técnicas de pesquisa
bibliografica. Realizou-se um levantamento de literaturas que
abordassem o lidico como facilitador do ensino relacionado
a criancas em idade escolar, que estivessem entre os anos de
2003 e 2014. Dentre as referéncias pesquisadas sobre o tema
em questao, foram selecionados 15 estudos de relevancia para a
pesquisa. Embasado na coleta e analise de dados constatou-se
que o ladico funciona como agente mediador do conhecimento,
fazendo com que a crianca aprenda através do brincar,
estabelecendo uma relagdo entre os contetidos programaticos e
os jogos e brincadeiras. Verificou-se que os jogos pedagogicos
apresentam-se como facilitadores do ensino das criangas. Os
mesmos devem ser utilizados como meio educativo, uma vez que
trabalham a crianca compreendendo suas valéncias fisicas, socio-
afetivas e cognitivas, funcionando também como instrumento
pedagogico que leva o educador ao papel de mediador, condutor,
estimulador e avaliador da aprendizagem. Assim, podemos
perceber o ladico como ingrediente necessario e indispensavel
a pratica pedagogica, posto que o mesmo acarreta diversos
beneficios a crianca e ao professor.

Palavras-chave: Crianca. Aprendizagem. Ladico.
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RESUMO

O presente trabalho tem como escopo compreender a formacao
profissional de uma atuante Pedagoga, tendo em vista que essa
docente possui vasta experiéncia de ensino tanto na escola pablica
quanto na privada, para compreender os aspectos considerados
negativos e positivos na sua formacio segundo sua percepcao.
Este trabalho surgiu com o intuito de aproximar a professora
entrevistada de suas alunas bolsistas do Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da Universidade Estadual do
Ceara — UECE, projeto este que atualmente funciona na escola
Mattos Dourado, no municipio de Fortaleza, em que aentrevistada
leciona ha quatro anos, como polivalente em uma turmado 5° ano.
A problematica central é: Quais os aspectos positivos e negativos
que permearam a formacao docente do Pedagogo? A resposta
a inquietacdo permitiu analisar as divergéncias e congruéncias
da atuac@o no magistério em instituicdes particular e ptblica de
ensino. Por intermédio da metodologia da histéria oral temética,
foi realizada entrevista, pura e hibrida, gravada, transcrita,
transcriada e validada em junho de 2014, possibilitando a analise
biografica nas suas interfaces com o contexto sociocultural
(FERREIRA, AMADO, 2006). Com apenas 31 anos, graduada em
pedagogia e pos-graduada em Educacdo Inclusiva, a professora
pesquisada apresentou rica possibilidade de contribuicdo com
a formacao docente de jovens que se preparam para ingressar
no magistério, ja que vivenciou muitos anos na condig¢do de

CONGRUENCIAS E DIVERGENCIAS ENTRE O MAGISTERIO EM INSTITUIGOES PUBLICAS E PRIVADAS
DE EDUCAGAO BASICA

PE MO

ISSN
2358-9027

SQWV)SQ&



1 Semfvinfeo Esvavuar v Prirfcas Evucarivas, Memorts & Grafosroe

PE MO Forraczza | 28 4 30 | novemsro | 2014

ISSN
2358-9027

248

RE%MM@%

docente, experimentando as nuances pertinentes ao ensinar e
aprender na rede publica e privada de ensino. Tais redes, apesar
de trabalharem com publico semelhante, criancas entre cinco e
dez anos, com quantidade aproximada de alunos em sala de aula,
demonstram realidades distintas no que diz respeito ao exercicio
profissional. A entrevistada relata que uma das principais
diferencas entre estas instituicoes diz respeito a organizacao e
ao planejamento das acGes que serdo executadas no decorrer
do ano letivo, por exemplo, na particular se pode planejar e
prever o que vai acontecer durante todo o ano e ja na rede
publica as coisas sdo imprevisiveis, o material didatico chega
apos o inicio das aulas, nunca se sabe com quais recursos se
podera contar, as acoes sdo planejadas de dltima hora, e isso vai
gerando um estresse e sobrecarga no trabalho. Por intermédio
do relato com a metodologia da histéria oral com a professora,
constatou-se que existem muitas dificuldades e diferencas
entre ambas instituicbes, porém a congruéncia consiste no
objetivo do trabalho do professor, que continua sendo o0 mesmo,
instigar o aluno, atrelar teoria e pratica de uma forma reflexiva
e significativa para fazer com que o educando veja sentido no
conteudo trabalhado e, especialmente, perceba a importancia do
estudo para a sua vida. O estudo possibilita reflexées e debates
acerca da formacgdo docente e atuacdo profissional, bem como
sugere aprofundamento na pesquisa.

Palavras-chave: Formacao. Magistério. Educacao.
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RESUMO

O presente trabalho tem como escopo compreender o percurso
educacional de uma professora da educacio basica no exercicio
da carreira docente, em meio as dificuldades persistentes na
escola publica, sob a perspectiva da educadora. O trabalho surgiu
por meio de inquietagbes sobre a articulacdo entre carreira
docente como profissao nobre e o magistério enquanto atividade
que gera realizacdo ao individuo. Por intermédio da metodologia
da histdria oral tematica, foi realizada entrevista, pura e hibrida,
gravada, transcrita, transcriada e validada em julho de 2014,
com uma professora da rede publica de ensino sobre sua historia
de vida, mediante os desafios e superac6es na carreira docente.
Esta professora foi escolhida como sujeito da pesquisa por estar
juntamente com os pesquisadores no Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da Universidade Estadual
do Ceara - UECE. Com a finalidade de refletir sobre a atuacao
docente e seu vocacionado, desenvolvemos uma investigacio
pautada na identificacdo dos desafios e superacbes constantes
na trajetoria de vida de uma professora que se sente realizada
por sua profissdo, mesmo em meio aos descasos que vivencia
e enfrenta por ter escolhido o magistério como profissao.
Na entrevista, a professora relata sobre sua histéria de vida,
destacando pontos relevantes de sua trajetoria, com importantes
significacoes que contribuiram para a sua formacao profissional.
Seu interesse pela pedagogia surgiu em seu primeiro emprego
em uma escola, no qual trabalhava na secretaria e exercia o cargo
de agente administrativo, neste ela acompanhava o cotidiano
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dos professores, em meio ao desenvolvimento das atividades,
os debates sobre o campo educacional. Essa experiéncia foi
considerada muito vélida, para que a entrevistada pudesse
perceber sua afinidade e interesse para atuar como docente,
proporcionando para si, uma realizacdo pessoal, diante das
expectativas em colaborar para o desenvolvimento e formacao
do ser humano em seu processo de construcao de identidade.
Logo, focou em seus objetivos e investiu em sua formacao,
realizando um curso técnico de intensivo pedagbgico, apos o
ensino médio, e graduando-se em Pedagogia pela Universidade
do Vale do Acarati — UVA. Relata que a profissdo docente tornou-
se um trabalho de dedicagdo para quem almeja a sala de aula e
quer colaborar para a melhoria da qualidade de ensino. Uma das
principais dificuldades relatadas foi o fato de muitos profissionais
da educacao ter que buscar incentivo em demais fontes, outros
trabalhos, para complementar sua receita mensal, devido a
desvalorizacao profissional do magistério. A professora afirma
que “ensinar continua sendo um ato de amor com tanto descaso
existente em nosso contexto social”, o que permite inferir que a
profissdo docente continua sendo associada a ideia de doacao,
vocacgao e solidariedade. Os resultados permitem uma analise
critica sobre formacgao de professores e seu papel profissional na
sociedade, enquanto profissdo que carece de reconhecimento. O
Pedagogo tem um trabalho arduo, que deve ser realizado com
muita dedicacdo, esforco e seriedade para que seja qualificado,
o que necessita de formacao adequada e reconhecimento social.
Nao se concebe mais o magistério leigo, sem a devida formacao,
ou sua associacao a benesse, caridade e vocacao, situacdo que
ainda permeia o imaginéario social.

Palavras-chave: Magistério. Experiéncia. Educacao.
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A RELEVANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

LUCIANA KELLEN DE SOUZA GOMES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC)

RESUMO

Este trabalho trata de um dos temas mais relevantes da educacao
infantil, o lddico como proposta pedagdgica. Com o objetivo
de demonstrar que as brincadeiras e os jogos sdo atividades
de estimulacdo capazes de contribuir para o desenvolvimento
cognitivo, fisico, social e emocional das criancas na educacio
infantil. Primeiramente apresenta-se defini¢des sobre o brincar,
em seguida a contribuicdo do brincar para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem e por fim abordarei o capitulo
que esplanara sobre as teorias dojogo na visao de Piaget, Vygotsky
e Wallon. Fundamentada também nas concepc¢oes de Kishimoto
(2002), Oliveira (2000), Winnicott (1975) e Antunes (2000).A
participacao com o ladico contribui para a formacao de atitudes
sociais, respeito mutuo, cooperacio, obediéncia as regras. E
uma forma de vinculo que une a vontade e o prazer durante a
realizacdo de uma atividade. Convém ressaltar que o ensino
utilizando meios lddicos cria ambientes gratificantes e atraentes
servindo como estimulo para o desenvolvimento integral da
crianga. Pode-se dizer que o estudo dos teéricos: Piaget, Vygotski
e Wallon sao muito importantes para entendermos o brincar
e 0 jogo no desenvolvimento da crianca. Cada um dos teoricos
apresenta pontos importantes do desenvolvimento.
Palavras-chave: Ludico. Brincadeira. Educacao Infantil.
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A DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS COM TDAH/
HIPERATIVIDADE

LUCIANA KELLEN DE SOUZA GOMES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC)

RESUMO

O Trabalho aqui apresentado consiste abordar como tema
principal o TDAH (transtorno de déficit de atencido e
hiperatividade) que serdo apresentados conceitos, caracteristicas,
causas e procedimentos adequados para a correta avaliacdo, bem
como as dificuldades apresentadas por aqueles que tém esse tipo
de transtorno. O objetivo é de propor atividades e esclarecer
informacgbes que servirdo como base para uma intervencgao
pedagogica nos casos de criancas com TDAH, porém o educador
ndo agira apenas como observador ele deve ser mediador para
permitir que os portadores desse transtorno possam conviver no
aspecto social, cognitivo e emocional, buscando compreender
utilizando meios eficazes no processo ensino-aprendizagem. Por
tanto, o tema escolhido podera estd desafiando, incentivando
e ampliando as experiéncias o conhecimento. Esta pesquisa
defende o pressuposto de que a pedagogia é um instrumento para
a inclusdao de alunos com transtornos neurol6gicos. Palavras-
chave: DDA (Déficit de Atencao) TDAH/1 (Transtorno de déficit
de atencao e hiperatividade)
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A PERCEPCAO DOS ALUNOS DO 52 ANO SOBRE A AVALIACAO DE
APRENDIZAGEM

LUCIANA KELLEN DE SOUZA GOMES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC)

RESUMO

O presente artigo vem responder as inquietacoes sobre o baixo
rendimento dos alunos do 5° ano nas avalia¢Ges escolares, ja que
nas aulas mostram ter entendido o contetudo, eles afirmam que
umadosfatores que causam esse problema é afalta deleitura,como
eles mesmos dizem: “Preguica de ler”. Mostra também alguns
tipos de avaliacoes e qual a melhor forma de aplica-las diante
das respostas dos alunos. Leva-nos a uma autoavaliacdo quanto a
maneira que temos trabalhado em sala para aula. Veremos o que
sentem os alunos ao receberem a prova, a participacao dos pais
no processo educativo dos filhos e a participagdo do professor
nesses resultados. Conhecendo outras formas avaliativas é dada
a possibilidade de revisdo na atuacdo deste processo.Veremos
através das respostas ao questionario dado aos alunos o que
causa esse baixo rendimento nas avaliagdes , algumas respostas
nos levarao a pensar o que alguns tipos de avaliacGes causam
nos alunos e como os resultados poderiam ser diferentes se a
metodologia fosse diferente.
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